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Slovo na tvod/Editorial

SLOVO NA UVOD
Vézeni a cteni Citatelia,

z pozicie $éfredaktorky Vas vitam na strankach dalsieho ¢isla medzinarodného
vedeckého recenzovaného ¢asopisu Stidie zo Specidlnej pedagogiky/Studies
in Special education, ktory vychadza vo Vydavatelstve PreSovskej univerzity
v Presove na Slovensku a ktory je od roku 2017 je registrovany v medzinarodnej
databaze vedeckych casopisov ERIH PLUS (European Reference Index for
the Humanities and Social Sciences) v Noérsku, od roku 2018 registrovany
v Slovenskom narodnom korpuse Jazykovedného ustavu Ludovita Stira
Slovenskej akadémie vied v Bratislave na Slovensku.

Privydavanivedeckého casopisu sanadalejusilujeme o prezentaciu aktualnych
a originalnych prispevkov z odboru Specialna pedagogika s interdisciplinarnym
prienikom do jej hrani¢nych vednych odborov (liecebna pedagogika, humanna
defektoldgia), pomocnych vied (patobioldgia, patopsycholégia, socialna patologia)
a suvztaznych vednych disciplin (semiotika, informatika, lingvistika) Specialnej
pedagogiky, a to z hladiska tedrie a vyskumu Specidlnopedagogickych javov
a procesov, ako aj z hladiska edukacie deti, mladeze a dospelych so Specialnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami. Zaroven to vnimame ako nevyhnutny krok
k naplneniu nasej ambicie, ktora suvisi so skvalitnenim tematického zamerania
Casopisu, otvorenim sa SirSiemu spektru Citatelov a jeho registrovanim v databaze
vedeckych Casopisov SCOPUS a Web of Science.

Z obsahu prvého ¢isla ¢asopisu v roku 2018 (7. ro¢nik) si dovolujem upriamit
Vasu pozornost na zaujimavé témy publikovanych vedeckych stadii, ktoré stvisia
s edukaciou deti/ziakov a dospelych so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami na Slovensku i v zahranici. V prvej vedeckej studii Three Roles of Trust
in the Intervention into the Situation of Children with Emotional and Behavioural
Disorders/Tri role diivéry v intervenci do situace déti s poruchami emoci a chovdni
sa autor K. Cervenka zaobera fenoménom dévery pedagégov v Skolskych
vychovnych zariadeniach k detom s poruchami emocii a spravania, ako aj
s moznostami uplatnenia dévery v etopedickom intervencnom ¢i edukacnom
poOsobeni na takéto dieta, ocitajuce sa neraz v zlozitych zivotnych situaciach.
Vstudii autor sticasne prezentuje vysledky kvalitativneho vyskumu, respondentmi
ktorého boli pedagogicki zamestnanci vo vychovnych zariadeniach - detské
domovy so $kolou, diagnostické tistavy, vichovné tistavy v Ceskej republike, a to
na zaklade polostruktirovanych rozhovorov. V druhej vedeckej $tidii s nazvom
Pracovnici $kolniho poradenského pracovisté v inkluzivnim prostredi kol hlavniho
vzdéldvaciho proudu v Jihomoravském kraji autori ]. Viktorin a M. Vitkova
prezentuji vysledky realizovaného vyskumu v Ceskej republike, ktorého cielom
bolo analyzovat cinnost' jednotlivych pracovnikov poradenského pracoviska
v Skolach hlavného vzdelavacieho pridu v kontexte zavadzania inkluzivneho
vzdelavania Ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami, a to
na zaklade kvantitativneho vyskumu pripravenosti $k6l prostrednictvom
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zostaveného dotaznika pre riaditelov Skol. V tretej vedeckej Stadii s ndzvom
Aplikovand behaviordlna analyzav edukdcii Ziakov s poruchami autistického spektra
autorky L. Mikurc¢ikova a S. Ivankova sa najprv v teoretickej rovine zaoberaju
charakteristikou aplikovanej behavioralnej analyzy, ktord sa v zahrani¢nom
kontexte edukacie 0s6b s poruchammi autistického centra povaZuje za vedecky
overeny pristup. Dalej autorky prezentuju vysledky prieskumu, cielom ktorého
bolo zistit vyuzivanie behaviordlnych intervencii a aplikovanej behavioralnej
analyzy v edukAcii deti a Ziakov s poruchami autistického spektra vo vybranych
Skolach pre deti a Ziakov s poruchami autistického spektra v PreSovskom
a KosSickom samospravnom kraji na Slovensku. V Stvrtej vedeckej studii Osoby
se zdvaznou pretrvdvajici afdzii a hodnota pragmaticky orientovdné diagnostiky
zamérené na reseni praktickych Zivotnich situaci autori K. Neubauer, ]. Zelenkova
a J. Vackova prezentuju vysledky z realizovaného vyskumu os6b so zavaznou
a pretrvavajuicou afaziou - neurogénnou poruchou komunikacie najma po cievnej
mozgovej prihode alebo traumatickej 1ézii centralneho nervového systému, a to
prostrednictvom diagnostického nastroja The Butt Non-Verbal Reasoning Test
a revidovaného Token testu v Ceskej republike.

V rubrike Profily a portréty - z galérie vyznamnych predstavitelov Specialnej
pedagogiky na Slovensku autorky G. Vojtekova a P. Duranova priblizuji fudski
a profesijni osobnost’ Augustina BartoSa a FrantisSka Kabeleho pri prileZitosti
ich vyznamnych vyroci v roku 2018.

Prvé Cislo ¢asopisu uzatvaraju recenzie novych knih, kratke prezentacie
kniZnych noviniek z roku 2017 a 2018, ako aj pokyny pre prispievatelov
do nasho vedeckého ¢asopisu.

V zavere by som sa chcela aj v mene ostatnych ¢lenov vedeckej a edi¢nej
rady casopisu podakovat vSetkym naSim prispievatelom i ¢itatelom z radov
akademickej i pedagogickej obce za ich doterajsiu priazen. Verime, Ze aj dalSie
¢islo nasho vedeckého ¢asopisu svojim obsahom oslovi nasich priaznivcov nielen
doma, ale aj v zahrani¢i. Nadalej s poteSenim uvitame vSetky VaSe prispevky,
napady i pripomienky, a to v zdujme vytvorenia nového priestoru na vzajomnu
komunikaciu, na sprostredovanie novych informacif, ako aj na skvalitnenie
vydavania nasho vedeckého casopisu.

Bibidna Hlebovd
Séfredaktorka



Slovo na tvod/Editorial

EDITORIAL

Distinguished readers,

from the positon of the Editor-in-Chief I would like to welcome you at the
pages of the latest issue of international scientific peer-reviewed journal Studies
in special education, which is published in the University of Presov in PreSov
Publishing. At the very beginning [ would like to inform you about our first
success in publishing the journal, and it is its registration in the international
database of scientific journals ERIH PLUS (European Reference Index for the
Humanities and Social Sciences) in Norway, since 2018 is also registered at
the Slovak National Corpus in Ludovit Stdr Institute of Linguistics of Slovak
Academy of Sciences in Bratislava, Slovakia.

Within the publishing of scientific journal we still attempt for presentation
of current and original papers papers from the area of special education
with interdisciplinary penetration into the interdisciplinary scientific fields
(remedial education, human defectology), auxiliary sciences (pathobiology,
pathopsychology, social pathology), and correlated disciplines (semiotics,
informatics, linguistics) of special education, both in terms of theory and
research of the special-educational phenomena and processes, as well as in
terms of the education of children, youth and adults with special educational
needs. Simultaneously, it is also considered as the first step towards achieving
out ambition, which is related to our effort for improvement of its thematic
focus, opening up to a wider spectre if readers and registration in the database
of scientific journals SCOPUS and Web of Science.

From the content of the first issue of journal in 2018 (7 volume) I would
like to focus your attention on interesting topics of published scientific studies,
which are related to the education of children/pupils and youth with special
educational need in Slovakia and abroad. In the first scientific study Three Roles
of Trust in the Intervention into the Situation of Children with Emotional and
Behavioural Disorders the author, K. Cervenka, deals with phenomena of trust
in pedagogues in educational institutions towards children with conduct and
emotional disorders, as well as with the trust implementation possibilities
in interventional, or educational influence on such a child, very often found
in difficult life situations. Simultaneously, the author in his paper presents
finding s from qualitative research, where the respondents were educational
employees in educational institutions - foster care homes with school,
diagnostic centres, and educational centres in the Czech Republic, based on
the findings from semi-structured interviews. In the second scientific study
titled Staff of School Counselling Centre in Inclusive Environment of Mainstream
Schools in South-Moravian Region the authors J. Viktorin and M. Vitkova present
results from conducted research in the Czech Republic, which aim was to
analyse work of different employees from counselling centre at mainstream
schools in terms of implementation of inclusive education for students with
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special educational needs, based on quantitative research on readiness of
schools through a questionnaire for principals of schools. In the third scientific
study titled Applied Behaviour Analysis in Education of Students with Autism
Spectrum Disorders, the authors L. Mikurcikova and S. Ivankova deals in the
theoretical part with characteristics of applied behavioural analysis, which
is, in the international content of education of persons with autism spectrum
disorders, considered to be scientifically verified approach. Further, the
authors present research findings, which objective was to examine the use of
behavioural interventions and applied behavioural analysis in the education of
children and students with autism spectrum disorders in selected schools for
children and students with autism spectrum disorders in PreSov and KoSice
region in Slovakia. In the fourth scientific study titled Persons with Severe
Persistent Aphasia and the Value of Pragmatically-Oriented Assessment Focused
on Addressing Practical Life Situations, the authors K. Neubauer, ]. Zelenkova
and ]. Vackova present results from the research conducted on the sample
of persons with sever and persistent aphasia - neurogenic communication
disorder, especially post vascular brain accident or traumatic lesion of central
nervous system, through the assessment toll The Butt Non-Verbal Reasoning
Test and Revised Token Test in the Czech Republic.

In the section Profiles and portraits - from the gallery of prominent
representatives of special education in Slovakia, the authors G. Vojtekova and
P. Duranova approach personal and professional life of Augustin Barto$ and
FrantiSek Kabele on the occasion of their important anniversaries in the 2018.

The first issue of the journal is concluded with book reviews, short
presentations of book-news from 2017 and 2018, and also instructions for the
authors.

At the end I would like on the behalf of members of scientific and editorial
board pf the journal thank all our contributors and readers from academic
and educational community for their present favor. We believe that the latest
issue of our scientific journal with its content will reach supporters not only
at national level, but also abroad. Farthest we will welcome with a pleasure all
your contributions, ideas and suggestions, also with the interest for creating
new space for mutual communication, for sharing new information, and for
improvement of publishing of our scientific journal.

Bibidna Hlebovad
Editor-in-Chief



Teoretické a vedeckovyskumné Stiidie/Theoretical and Scientific-Research Studies

THREE ROLES OF TRUST IN THE INTERVENTION
INTO THE SITUATION OF CHILDREN WITH EMOTIONAL
AND BEHAVIOURAL DISORDERS

Tii role davéry v intervenci do situace déti
s poruchami emoci a chovani

Karel Cervenka®

Abstract: Paper focuses on the role that educational professionals in residential educational facilities
attribute to trust/distrust in their relationships with children they work with, i.e. with children with
behavioural and emotional disorders (EBD). The key issue of the text is the trust and roles that this
phenomenon may play in the process of education and intervention in children with emotional and
behavioural disorders. The first objective of the text is to show a different picture of children with
EBD and of educational facilities than are commonly used and to have a look into the experience
of educational professionals. The second objective is to introduce the diversity of the roles of trust
in the intervention process of children with EBD. In an interventional or educational relationship,
trust is an integral component and also a condition for successful intervention in the difficult life
situation of children, while distrust is perceived as a barrier to this process. Paper is based on selected
findings of qualitative research which was implemented in the environment of educational facilities.
The participants in the research were educational professionals (teaching staff from residential
educational facilities - children’s homes with schools, diagnostic institutions, young offenders’
institutions). The main technique of data collection was semi-structured in-depth interviews.

Key words: emotional and behavioural difficulties, special educational needs, children with EBD,
trust, EBD intervention, social inclusion.

Abstrakt: Text se vénuje roli, kterou vychovni profesiondlové ze Skolskych vychovnych zarizeni
prisuzuji ditvére/nediivére ve vztazich s détmi, s nimiZ pracuji, tj. s détmi s poruchou emoci a chovdni
(PECh). Prvnim cilem textu je ukdzat jiny pohled na déti s PECh a na $kolskd vychovnd zarizeni, nez
ktery je reprezentuje obecné ve spolecnosti, a zdroveri tak nahlédnout do zkuSenosti vychovnych
profesiondlii. Druhym cilem je predstavit rozmanitost roli diivéry v intervenénim procesu u déti s PECh.
V intervenénim ¢i edukaénim vztahu je diivéra nedilnou komponentou a téz podminkou tspésné
intervence do obtizné Zivotni situace ditéte a nediivéra je, naopak, vnimdna jako prekdzka tohoto
procesu. Text vychdzi z vybranych zjisténi kvalitativniho vyzkumu, ktery byl realizovdn v prostredi
skolskych vychovnych zarizeni. Participanty vyzkumu byli tzv. vychovni profesiondlové (pedagogicti
pracovnici z vychovnych zarizeni - détskych domovii se skolou, diagnostickych tstavii, vychovnych
tstavii) a hlavni technikou sbéru dat byly polostrukturované hloubkové rozhovory.

Kliicové slovad: porucha emoci a chovdni, specidlni edukacni poti‘eby, diivéra, déti s poruchou emoci
a chovdni, etopedickd intervence, socidlni zacleriovdni.

Introduction

The concepts of who children with emotional and behavioural disorders
(EBD) are, what their characteristics are, how these children should be treated
and how to deal with them differ. Typically, we encounter the ideas of lay people
as well as some of the professional public who see restrictions and repression as
key components of the approach to children with EBD. Educational facilities for

1 Mgr. et Mgr. Karel Cervenka, Ph.D., Department of Special and Inclusion Education, Faculty of
Education, Masaryk University, Poti¢i 945/9, 603 00 Brno, Czech Republic. E-mail: charel@
mail.muni.cz.
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children with emotional or behavioural disorders are also considered by some
professionals (and by the children themselves) negatively and labelled with
negative terms. This relates to the experience of children who are in contact
with such a facility or even spend some time in it. Very often, they speak of their
experience with the stigma associated with the experience of being problematic,
having been in an educational facility, being in the institute (cf. Cervenka, 2005,
2009).

A slightly different approach is apparent among educational professionals
(special educational teachers, psychologists, educators) from educational
facilities (diagnostic institutions, children’s homes with schools, young
offenders’ homes and counselling care centres). These people perceive children
with EBD very differently and approach them from other positions than just
restriction and repression, rather to the contrary. However, their approach
is not in opposition to the layman’s view. Rather; it represents their greater
familiarity with the situation of children with EBD and with issues of emotional
disturbances and behaviour in general.

In the qualitative research, which I will describe in more detail below,
I focused on the point of view of educational professionals from educational
facilities, who look at children with emotional disorders and the behaviours they
work with. The interview participants did not speak of repressive approaches
or restrictions towards children in the facilities. Rather, they mentioned that
they perceived repression as a topic that is brought to these facilities from the
outside - in general by the public. On the contrary, they placed great emphasis
on personality and individualized approaches in education and intervention.
These approaches were represented in the research as one of the key themes:
the theme of the relationship between the educational professional and the
child in the context of an EBD intervention (Cervenka, 2014). However, it does
not mean that the educators avoid repressive approaches at any cost. The rate
of representation of the two approaches was not the subject of research and it
should be a subject of further research, preferably conceived deductively.

In this text I will use partial findings of my research. [ will offer a perspective
on the situation of children with emotional and behavioural disorders and on the
children themselves by educational professionals. This is a view that relativizes
the above-mentioned characteristics attributed to these children and facilities.
At the same time, this view gives us at least a brief insight behind the walls and
gates of the facilities and into the lives of people in this environment. This is
a view that points to the diversity of approaches to children with EBD. It also
shows the sources of pro-inclusive intervention for these children.

This text has two main objectives. Both closely relate to the title theme of
trust in the intervention process of children with EBD as it appeared in the
research.

The first goal is of a more general nature: it is to show a different picture of
children with EBD and of educational facilities than the one commonly used and
at the same time to have a look into the experience of educational professionals
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and through their eyes into the situation of children with EBD and into the way
to work with them.

The second objective is more specific: it seeks to interpret research findings
on the theme of trust through the lens of informed intervention and to present
the diversity of roles of trust in the intervention process of children with EBD.

The following text will be structured according to the steps of informed
intervention (Vojtova & Cervenka, 2011): The first of these steps is to identify
relevant characteristics (or distinctions) of the child. The second step focuses
on interpreting the child’s characteristics in terms of their consequences for the
child’s life. This step is concluded by formulation of the individual educational
needs of the child. The third step consists in planning the intervention and its
implementation in order to meet the needs of the child (Vojtova & Cervenka,
2011).

EBD as an educational issue

Behaviour of a child with EBD is frequently regarded as a negative
deviation from norm (Pokorna, 1993), because this often includes conflicts in
relationships, self-harming or aggressive behaviour. Naturally, this has strong
negative connotations and consequences. This kind of conduct usually means
that the child has a negative social status. Other people then have negative
expectations for the child, which influences the way they interact with him or
her. As a result, the negative reactions of other people, which can be regarded
as discrediting and stigmatizing, reduce the child’s chances in life (see Goffman,
2003).

From the educational point of view, it is useful to perceive EBD in the context
of impact it has on child’s life and consider it as a specific barrier in his or her
life, which stands between them and realizing their full individual potential
(Vojtova, 2008; Forness & Knitzer, 1992). The approach which considers the
issue in relation to its consequences is included among others in International
Classification of Functioning, Disability and Health - Children and Youth
Version (ICF-CY, 2007). The document focuses our attention on maximizing and
optimizing quality of life of an individual up to his or her adulthood. Compared to
the original ICF (2001) the new document takes into consideration the context
of developmental characteristics of children and influence of their environment.
This approach is very useful in the process of learning. Both classifications take
an individual’s situation into account in relation to his or her functioning and
possibilities (cf. Vojtova, 2010).

This understanding of EBD is based on the definition created by a working
group of the American National Mental Health and Special Education Coalition
(Forness & Knitzer, 1992):

(i) The term emotional or behavioral disorder means a disability
characterized by behavioral or emotional responses in school so different from
appropriate age cultural, or ethnic norms that they adversely affect educational
performance. Educational performance includes academic, social, vocational,
and personal skills. Such a disability
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(A) is more than a temporary, expected response to stressful events in the
environment;
(B) is consistently exhibited in two different settings, at least one of which
is school-related; and
(C) is unresponsive to direct intervention in general education or the child’s
condition is such that general education interventions would be insufficient.
(ii) Emotional and behavioral disorders can co-exist with other disabilities.
(iii) This category may include children or youth with schizophrenic
disorders affective disorders, anxiety disorders, or other sustained disorders of
conduct or adjustment when they adversely affect educational performance in
accordance with section (i).
This definition focuses less on characteristics of the specific situation
of the child and more on its impact on his of her life. Eli M. Bower’s (1981,
p. 115) definition, on the other hand, specifies characteristics of children with
EBD. His definition is important because it is used, in its adapted version, in
Individuals with Disabilities Education Act (IDEA, 2006, § 300.8), part of an
official US federal legislation. Both definitions are criticised by experts for its
generality and subjectivity (Kauffman & Landrum, 2013; cf. Wery & Cullinan,
2011). Nevertheless, it is useful to use these definitions to better understand
the characteristics of children with EBD in regard to the process of learning.
Bower (1981, p. 115) doesn’t talk about EBD but rather about emotion.al
disturbance. In order to identify the emotional disturbance in a child, one or
more of the following characteristics have to be present “to a marked extent and
over a period of time:”
1) An inability to learn, which cannot be explained by intellectual, sensory, or
health factors.
2) An inability to build or maintain satisfactory relationships with peers and
teachers.
3) Inappropriate types of behavior or feelings under normal conditions.
4) A general, pervasive mood of unhappiness or depression.
5) A tendency to develop physical symptoms, pains, or fears associated with
personal or school problems.

The above-mentioned characteristics are not problematic only as such,
but they manifest on the level of the child’s relationships as well. According to
Vojtova (2008), typical for relationships of a child with EBD is low behavioural
stability (e.g. aggressive behaviour or withdrawal) and negative relations
towards others and self. They often lead to conflicts and they influence not only
the social aspects of the child’s life, but his or her personality as well.

At the same time, relationships are an area, where trust plays an important
part. Trust in education and intervention in children with EBD can be regarded
as a factor of resiliency (see Bernard, 2009; Solcova, 2009), which supports
children in managing difficult situations in life.

10
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Research methodology

The subject of the research thatI draw from was the experience of educational
professionals from educational facilities for children with emotional and
behavioural disorders. The research was conducted from 2012 to 2015.

The research aimed at deeper exploration of some aspects of the special
education process in education and intervention in children with emotional
and behavioural disorders. In general, it was aimed at gaining insight into the
experience of educational professionals - more specifically, the part of their
experience that concerns children with behavioural disorders.

The aim of the research was to find out what characteristics are attributed
by educational professionals to these children, how they perceive these children
and how they relate to them. The key topics were: 1) significance attributed
by educational professionals to their relationships with children with EBD
(in terms of their influence on the social inclusion of these children) in the
context of EBD intervention, and 2) the educational needs of children with EBD
considered by educational professionals to be substantial.

The research used the qualitative method. The main data collection
technique was a semi-structured interview with 15 participants. At the
beginning of the interviews, an informed consent form was submitted for the
participants to sign. The interviews received were consistently anonymized in
order to lose the character of personal data. Data was also collected through
engaged observations, three pre-research group interviews, and field notes.

Participants were invited to the research on a deliberate basis. For research,
the diversity of the participants’ experience was greater than their number,
because qualitative research is based on theoretical rather than statistical logic.
Consequently, the selection of participants should take into account rather
the “generalizability of cases to theoretical assertions than on populations or
universes” (Bryman acc. to Silverman, 2005, p. 118).

The starting point for the selection of the participants was the assumption
that the professional role of an educator relates to a special experience. This
experience can be seen as a distinctive feature distinguishing educational
professionals from other social actors. In accordance with Goffman’s (2003)
concept of stigmatization, we can consider educational professionals to be so-
called insiders, meaning persons coming through their profession in contact with
stigmatized people (in this case, children with the stigmatizing status of a child
with emotional and behavioural disorders). This allows them to gain a certain
degree of insight into the situation and life experiences of the stigmatized. From
the point of view of inclusive education and intervention, such experience can
be seen as an opportunity to grasp the educational needs of children.

A key selection criterion and indicator of the above mentioned special
professional experience was the professional position of the participants in the
educational facility. To make the diversity of experience as broad as possible, the
selection process had two phases. First, various types of educational facilities
for institutional or protective education were selected: a children’s diagnostic

11
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institute, a diagnostic institute for youth, a children’s home with school and
a young offenders’ institute. At the conclusion of the research, a counselling
centre was added as a preventive educational facility. The first selection stage
was based on the assumption that in different settings the experience of
educational professionals will differ to a certain extent, if only because children
of different ages are found in each of these facilities, but also because they
are typically in different life situations (including the level of development of
emotional disturbances and behaviour). In the second selection stage, managers
in selected facilities were contacted with requests for interviews (most often
directors), special educational teachers, psychologists and other specialists. For
each of these positions, we assumed different experience with children with
emotional and behavioural disorders.

The starting point for data analysis consisted in the ethnographic approach
(cf. Emerson, Fretz and Shaw, 1995). [ analysed the data continuously during
data collection, the analysis focusing primarily on work with interview
transcriptions and field notes. Data analysis had two main stages: open coding
and focused coding (cf. Emerson, Fretz, & Shaw, 1995; Charmaz, 2006). At the
same time, there was constant data comparison and classification (Strauss &
Corbin, 1999). For data analysis, I used software for qualitative data analysis
Atlas. Ti, into which I downloaded interview transcriptions and field notes.
First, [ read all the interviews and I highlighted words, sentences, paragraphs or
other interesting and relevant groups of paragraphs (free quotations) and then
I assigned codes to the highlighted parts of the text. | worked using the concept-
indicator model? (cf. Sed’'ova, 2007, p. 90). The result of open coding was more
than 180 basic codes. I sorted the codes into several categories representing the
core topics (relationship, boundaries, and perspectives). In the focused coding
phase I reanalysed the data using the core topics. The findings tied to the core
topics appeared in two previously published research monographs (Cervenka,
2014, 2016). In this text, I will treat some of them in new contexts.

Informed intervention

It has been mentioned that in this text I will use informed interventions
as an analytical structure for introducing the theme of trust and its roles and
forms in the intervention process in children with EBD. It is therefore necessary
to clarify the concept of informed intervention.

By informed intervention, Vojtovd and me (Vojtovd & Cervenka, 2011)
understand intervention approaches which primarily aim to fulfil the needs
and interests of the child and acquire the forms of HSG - Help, Support and
Guidance. In addition, we distinguish the so-called 3R approaches. Through
them, the above-mentioned HSG approaches to informed intervention can be
defined negatively. The 3R approaches take the form of repression, restriction
and resocialization. They are primarily focused on the fulfilment of the
interests and needs of the environment, namely society (Vojtova & Cervenka,

2 concept (code) - indicator (excerpt, sentence, word)
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2011). Analytically, 3R approaches are in opposition to HSG approaches, but in
practice, in the real world, they are often mixed. Rather than considering the
extreme types of approaches, we consider tendencies towards one or the other
of these types.

We should understand the dynamics of HSG processes of informed
interventions in three steps:

1) Identification of distinction: The first step is to identify the essential,
relevant characteristics of the child by which the child and his/her situation
differ from other children. These are distinctions or characteristics that, in
effect, play a role of a barrier in the life of the child. Individual distinction plays
the role of a means to reveal the needs of the child.

2) Formulation of educational needs: The second step is the interpretation
of these characteristics and distinctions in terms of their consequences for the
child. The result of this step is the formulation of the individual educational
needs of the child.

3) Planning and implementing the intervention: The third step is the
intervention itself into the situation of the child. Its goal is to fulfil the
abovementioned individual needs. This intervention is understood as being
informed because it is based on thorough familiarity with the child’s situation,
with the child’s perspective, and it is able to respect the distinctions and needs
of the child as an individual. In this sense, awareness means efficiency (Vojtova
& Cervenka, 2011).

Three roles of trust in the course of informed intervention in children
with EBD

The abovementioned three steps of informed intervention will be based an
introduction of the three roles and the forms of trust in the intervention. I will
use partial research findings on the topic of trust. These are the following roles:

1) Trust (or dis-trust) as a distinction of a child with EBD

Regarding trust, in the case of the characteristics of the situation of children
with EBD it is more appropriate to speak of distrust than of trust. It is far more
appropriate to understand the situation in such a way that the role of trust as
a distinctive characteristic of children with EBD lies in its absence. Distrust
plays a significant role in the life situation of children with EBD.

2) Trust as an educational need of a child with EBD

Considering the lack of trust in the life situation of a child with EBD as its
distinctiveness or characteristic, it follows that trust is an individual need of the
child. If we perceive trust as an essential component of the intervention process
(I will deal with this in the description of the third role of trust as a condition
for intervention), then it is important to consider trust in different forms as an
individual educational need.

3) Trust as a condition for intervention in a child with EBD

13
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Trust can be perceived, and many participants perceived it, as an essential
part of an effective intervention process. They perceived it as an integral part
of the relationship between the teacher and the child and understood this
relationship as a requirement for long-term special educational intervention.
Therefore, trust can be considered a required condition for inclusive, informed
intervention.

Trust (or dis-trust) as a distinction of a child with EBD

One of the characteristic features of children with EBD is their low self-
confidence and confidence in their own abilities. This is closely related to the
theme of the child’s vision of his/her future (cf. Cervenka, 2016; Pavelkova,
Purkovd & Mensikova, 2010; Vojtova, 2008 and others). The lack of self-
confidence can take, for example, the form of learned helplessness (Helus, 2009)
or the unsuccessful personality syndrome (Cap & Mares, 2001). It is important
to note that both these concepts show close interdependence between the
child’s negative perceptions of him/herself and the attitude of people around
towards him/her.

Learned helplessness and lack of the ability to see one’s own future
possibilities are linked to the issue of long-term motivation and ability to take
active steps. This is related to the concept of self-efficacy, which describes
“a person’s belief that he or she has control over what is happening and that
he or she can influence their own life.” A low self-efficacy is then considered
to be a personal trait, which forms a basis for mental vulnerability - tendency
to depression and succumbing to stress” (Hoskovcova, 2006, pp. 63 - 64). Low
self-efficacy is connected to negative experience, repeated failure, and inability
to learn from mistakes or to low self-confidence.

According to Vojtova (2008), children with EBD are often considered to be
losers, “failures; they have low self-esteem; their decisions tend to be impulsive in
the efforts to reach the objective quickly; they give up their aspirations repeatedly
and too early; short-term motivation prevails; they are not able to follow distant
objectives in their actions; their efforts are often interrupted by accidental
incentives; they cannot rejoice in minor achievements” (Vojtova, 2008, pp. 99 -
100).

In terms of the attitude of trust in the future, children with EBD often
experience scepticism and what can be described as a closed perspective. We
understand this attitude as part of the child’s adaptation strategies to his/
her “problematic” life situation (Cervenka, 2009, 2010). These are attitudes
and adaptation strategies that can have negative consequences for the child’s
quality of life in the long run.

To illustrate, I will present an excerpt from a research interview where the
participant commented on the attitudes of children from educational institutes
towards themselves and the world: “Because most of the children have the
history actually set in the way ... either I am not good, and the world is good ... or
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I'm good and the world is not good ... or 'm not good and the world is not good ...
which is the worst” (P3).

Children’s negative perceptions of themselves and other people can be
the basis for a definition of the situation which will tend to become real in its
consequences (cf. Thomas theorem?). The definition “I am not good” can lead to
the learned helplessness, [ have already mentioned. I will deal with the possible
consequences of the definition “the world is not good” below, together with the
topic of child’s distrust towards his or her environment.

The relationship dimension of the life situation of a child with EBD has been
aptly characterized by Vojtova (2008), who thought in terms of relationships
with other people and relationships to self. In the first case, children with
EBD often cause in other people “disagreeable feelings; they provoke others to
a negative reaction in behaviour; they are not liked by their peers; they rarely
become natural leaders in groups; they fail academically; in social relations,
they are often rejected by others, they experience alienation; their behaviour
is constantly upsetting and provoking authorities, they seem to be calling for
punishment” (Vojtova, 2008, pp. 99 - 100).

Low trust, or rather distrust of children with EBD towards their
environment is a powerful factor in the intervention process, influencing
both its nature and outcomes. Another important factor that makes children
distrustful of other people is social rejection, which is a frequent response of
other people to the “problematic” behaviour of the child. In the case of children
with EBD, their “disability,” or social disadvantage, is reflected in their social
status. The social status of children with EBD, unlike the status of children with
somatic disabilities, carries significant negative connotations. This is related
to the subsequent stigmatization and discreditation of the child. This is most
striking in the relationship between the child and other people.

From the point of view of other people, such a reaction is humanly
understandable. However, it is equally understandable that the child responds
to social rejection negatively, sometimes linked to phenomena beyond plain
disappointment. According to the participants in the research, children have
frequent feelings of having been deceived, which they feel towards (especially)
adult people. These experiences are also reflected in their relationship with
educators and they have an impact on the course and effectiveness of behavioural
intervention. Such case was mentioned in the interview with participant P8a:

“We fight opposition, failure and disappointment. We are the adults who
deceived him” (P8a).

The child is fighting with adults who did not necessarily deceive him, but
who represent other adults who, at least in his eyes, did.

However, the child’s distrust of other people in general is often supported
and confirmed by the steps that precede the child’s placement in the childcare
facility: “They bring them here (children to the educational facility) with a police

3 “If men define situations as real, they are real in their consequences” (Thomas & Thomas, 1928,
p.572).
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escort, so you can imagine they just arrive scared and, moreover, with absolutely
no trust, they are angry at the whole world...” (P2b).

“Often the kids really tell us that the police woke them up, they rang, and they
did not even have a chance to pack up their belongings, right? Just like you see in
the movies ... they were in essence dragged away” (P2a).

“It’s not fair. Sometimes they escort the child in their jogging pants ... telling
them they are not going to the doctor but that they are being escorted. So we are
teaching them to trust again. I do not really have a priority for how the child copes
with life, my priority is for him or her to be ready” (P8a).

The child’s angriness at the entire world, which can express a general mistrust
of the world, is considered as a possible obstacle to the intervention process. The
respondents mentioned that children perceived them as representatives of the
repressive system, as other untrustworthy adults. However, they also described
that, as children develop a more personal relationship with the teachers, they
begin to trust.

Trust as an educational need of a child with EBD

Different forms of distrust as a distinctive feature of a child with EBD bring
about different educational needs. Low self-confidence and distrust in the
future, mentioned above, can hinder the personality development of the child.
Helus (2009) mentions four inner preconditions of personality development
of the child: open-minded experiencing, reliance, developmental direction and
wealth of developmental possibilities.

Child demands direction, which is demonstrated by the fact that he or she
“always wants something, strives for something, evolves, goes somewhere with
his whole life” and which is “a basis of [...] everything.” It is a direction towards
growing up, towards adulthood - physical, mental, social maturity, towards
authentic self-realization and independence. Child learns to be responsible and
to ensure autonomous life (by self-restraint, education) (Helus, 2009, p. 112).
One of the main factors influencing this direction is self-efficacy and trust in the
future, regarded as open for different opportunities.

One of the participants in the research emphasized that one of the goals
of intervention in children with EBD is the need to empower them towards
positive self-confidence: “It will often eventually turn out that the children need
empowerment, because they come with very ... low positive self-confidence... in
being able to do some things” (P12).

Self-confidence is related to the perception of self-worth, self-esteem. One of
the participants talked about the need for self-esteem: “We deal with failure, we
deal with absolute freedom, and for me, and success means that the child begins
to experience, perceive and begin appreciate him or herself. [...] This is for me the
stage when the child starts to flourish, believe in and listen to him or herself, and
work on him or herself, so it is a significant phase for me, this is my priority” (P8a).

Especially the expression “child starts to flourish” is an interesting metaphor
of the child’s personality development. The participant P8a links the flourishing
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of a child not only with his or her self-confidence but also with understanding
and improving oneself.

The above-mentioned distrust towards their social environment can hinder
the child’s personality development on the level of open-minded experiencing
as well as reliance. Open-minded experiencing is “linked to the desire to
have something common with other people, to be interested, to explore, to ask
and answer, to look forward to what comes, to learn new things and to show
it”. Overstimulating the child with stimuli, which he or she cannot deal with
alone, could be a barrier for open-minded experiencing. Child needs to be
surrounded by close people, who can be fully trusted and who, by their support
and protection, enable the child the open-minded experiencing (Helus, 2009,
p. 108).

The child’s general trust in the world is closely related to the general sense
of security. It is in this sense that one of the participants perceived confidence
as a need for children with EBD: “Well, I think it is mainly a sense of security. Of
course, these children may be looking around first, but then you will notice that
during that month or those three weeks they will feel safe here. Which they have
not actually experienced for a long time” (P8b).

Helus (2009) understands reliance as a developmental prerequisite, when
the child needs to be able “to commit to another person, to rely, to trust.” Child
then has an opportunity to draw energy and impulses from other person’s
personality for his or her own personality development (Helus, 2009, p. 110).
Reliance is thus linked to the plentitude of opportunities for developmental
growth.

In the definition of success in his teaching work, one of the participants
defined the role of trust: “So this is my definition of success. My definition of
success is a happy, contented child and a child who is able to trust other people
again. [...] And we have feedback [from social curators] ... [...] and the three social
workers came to me and said - the girls feel safe at your place [in the educational
facility]. And they [the social curators] had never used the term before. I do not
know what it feels like to feel safe in the institution, but I think it’s probably
related to the confidence that we would not cheat them” (P8a).

The participant linked child’s trust to educational professionals directly to
child’s feeling of safety.

The participant points out that the typical characteristic of the children is
the experience of being cheated. This is related to the educational need to regain
trust in others. For this reason, we strive to offer the child the experience of not
being cheated: “So we teach them to trust again. It is not a priority for me how
the child will cope with life, but it is my priority for the child to be ready for it. [...]
The time horizon for me is that [ am here to experience the child beginning to feel,
experience, trust that even the care for him or her can be fair because there are
children here who really have been dealt the wrong cards” (P8a).

So far, we have dealt with the subject of childhood trust. However, external
trust, trust of other people, is important for the child as well. One of the
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important topics related to children with EBD is the topic of responsibility and
irresponsibility. The need to feel responsible and learn to bear it is closely linked
to situations where the child experiences the confidence of others. Distrust
of others does not bind, but confidence does and helps in personal growth.
However, the trust of others in a child can also be understood as a condition for
intervention that causes or allows it.

One of the participants emphasized the need to give the child confidence,
for example by approaching him or her as a partner: “Accept them as a partner,
like two adults, because I'm there for them, not them for me. So give them some
responsibility, give them confidence. All they actually take from them outside
while demanding it at the same time... and if we take all their confidence while
demanding it ... there is no other way than giving it to them” (P12).

By giving responsibility to the child, people around him or her demonstrate
they trust the child. The participant P12 considers this to be a way to teach the
child to trust others.

Another participant talked about the child’s need to get “a clue that someone
respects them”: “How can they start trusting anyone? In different ways... can it be
done with a gun at their head? Now, of course, I'm exaggerating. Can it be done by
the kind of repression - you will now obey or otherwise [...]. Nothing will change. It
will change nothing at the moment, during the two months ... you, too, will survive
when someone points a gun at you, you will clean up and do what you are told.
It’s like... being in the army - a typical example. But the child will not change or
evolve anywhere. I always say we should give the child the notion that life can be
different, just a glimpse, just a trace of a good person, just a trace of someone
respecting them in the world” (P3).

Trust as a condition for intervention to a child with EBD

Trust in the sense of child’s educational need is one of the factors influencing
the correct course of his or her personality development. For the correct course
of intervention itself, trust is essential too. It is important to note, that the
intervention process is built on the relationship of an educational professional
and their client (child with EBD). This fact is pointed out for example by Koptiva
(2016) who points out the role of human relationship in the setting of helping
professions.

The fact, that the research participants - educational professionals - also
believe trust to be a condition of the intervention process, is, in my opinion,
among the most interesting findings of the research. It is linked, among other
things, to the fact that intervention in children with EBD is considered from
a personal perspective and that the educational professionals do not tend to
perceive it as a technical matter (Cervenka, 2016). Intervention is represented
by the intervention relationship between the child and the teacher. This idea
of the intervention process refers more to the long-term way of addressing the
situation of children with EBD than to one-off and short-term solutions.
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One of the participants spoke of the fragility of trust: “There is no bullshit,
no ... no circumvention, right? You manipulate them ... do not ever manipulate
children of this kind, it is wrong. It will come home to roost, they will not
believe you. Because they know manipulation from home. [...] It does not make
sense anymore, once you lose the trust of those children who have a disorder or
a problem, especially the problem ones, you might as well quit. That’s the end of it,
you'll never get that trust back” (P1).

At another point in the conversation, the participant spoke about the
relationship of the acquired child’s trust and the opportunity to work with him/
her: And then, when the child opens up, we can build on it and we can move on
.. But it’s about huge, major attention, about huge ... empathy and the (effort to)
convince the little person to trust you” (P1).

Another participant talked about his own sense of trust and risk in the
intervention relationship with the child: “.. But again, it is because the person can
get hurt - you actually trust him and he can hurt you ... but on the other hand, it is
better for him to hurt me, rather than his parents later. Let him try and see how it
works in our place, with me, when I can tell him later, when I'm not so emotionally
immersed in the situation. Such a situation would play out differently outside.
Yeah, if he needs to go through it, it is better for it to be ... in this environment [in
the educational facility] which actually exists for this purpose” (P12).

The participant spoke of his engagement in the intervention with the child
and of the necessity of risking being deceived by the child. This gives the child
the confidence needed to create an educational situation in which a child can
learn the nature and circumstances of trust in relationships with others.

Another participant talked about confidence in relation to non-repressive
approaches and defined trust as one of the conditions of intervention. As an
example, he introduced the situation of one of his female colleagues at an
elementary school: “So, the colleague at the [elementary] school knows the
situation because she knows the kids, she is in contact with the parents, I don’t
know, maybe she does not look like a bully ... we’ll send you to a special teacher,
and you’ll see! They trust her, want to talk to her... she told me several times. That
the kids ... maybe they even cry in front of her, yeah, and so on ... so it’s obvious that
the trust is there, and so she can influence the situation and has the confidence of
the child, let’s call it the client, and maybe even of the parents who do not feel so
hurt by her approach” (P2a).

The self-confidence of the child is in some sense a condition of intervention
because the ability to trust others and to respect them is closely connected with
self-confidence: “The trust allows me to play a clean game, so to speak. There is
no hidden purpose, no hiding anything, but it’s about being realistic about how it
is. [...] Because if I trust myself, I can trust others. When I do not believe in myself,
I do not trust others and I carry it over as a primary mistrust in my relationship”
(P12).

The participant spoke about the relationship between the inner and outer
dimensions of trust and understood trust in the broader sense as a condition for
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the development of a relationship between the educator and the child with EBD.
However, he also emphasized the trust-based relationship as an opportunity for
the child to be open (authentic) in their communication and to express their
attitudes and needs.

The intervention relationship between a child and a particular educator
can also be perceived as a place for a corrective experience that will make the
child’s experience a relationship of trust with adults. One of the participants
then considered the relationship with a child in this way, saying that such
experience often transfers the child to relationships with other educators, or
other adults: “We were there [in the young offenders’ home] as their confidants,
we just listened. And then, when we got some results, because she opened up to
many of us [a girl from an educational facility], they’re not afraid anymore and
they talk to everyone. There are exceptions, of course, but most of all, they take
you as a family and they love you” (P1).

Discussion

In previous sections, we have looked into the experience of educational
professionals and through their eyes into the situation of children with EBD.
The way to achieve this goal was the introduction of trust as one of the key
issues that educators perceive in EBD children within the intervention process.
These findings suggest that, from the point of view of educational professionals,
the intervention process and the relationship between the child and the teacher
in this process are based on human and personal values (cf. Koptiva, 2016;
Presova, 2014). It suggests that there is a strong tendency among educational
professionals from residential educational facilities not to regard intervention
as something impersonal, technical. Or as something that can be used to correct
the situation, the child, his/her behaviour or experience. On the contrary,
testimonials from the research participants suggest that they perceive this
process as complex and fragile and necessarily tending towards an individual
approach. They also point to the fact that they perceive the children they work
with primarily as complex personalities with diverse characteristics and not
just as bearers of problematic behaviour.

The importance of trust in intervention can be easily regarded as
a trivial topic. In my own professional practice and in many discussions with
educational professionals I have found out that we often forget about such
seemingly trivial facts. That is why they become something common, something
that does not need any special attention or care. This does not concern only
the issue of trust but also the general topic of relationships between educators
and children (cf. Cervenka, 2014), the issue of respect for children as human
beings and so on. I believe that considering these seemingly trivial topics is
important in intervention in children with EBD, especially from the viewpoint
of specific characteristics of the EBD situation. Béhounkova (2012) has shown
in her research, that many of the intervention activities in children with EBD
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are of unspecific nature. Considering these topics could be a basis for directing
specific intervention towards these issues and for explicitly dealing with them.

While considering these issues, distinguishing different roles of trust using
three steps of informed intervention (cf. Vojtova & Cervenka, 2011) could be
useful: 1) Trust (or dis-trust) as a distinction of a child with EBD, 2) Trust as an
educational need of a child with EBD, and 3) Trust as a condition for intervention
in a child with EBD.

All three roles of trust can come in three different forms. Every one of them,
even though trust is an immensely immaterial phenomenon, has a very real
impact on the life of a child with EBD and people around him or her, including
the nature, course and outcome of the intervention process. In this respect, we
can distinguish three levels: a) distrust of the child towards him/herself and
his/her future, b) distrust of the child in other people and the world, and c)
distrust of others towards the child with an emotional and behavioural disorder.

Conclusions

The key theme of the text was the trust and roles that this phenomenon may
play in the process of education and intervention in children with emotional
and behavioural disorders. One of the aims of this text was to address this issue
- to introduce the diversity of the roles of trust in the intervention process of
children with EBD.

Trust plays an important part in the process of learning and as an internal
(personal) factor influences fulfilling child’s developmental prerequisites (cf.
Helus, 2009). As an external factor, trust is influenced by child’s behaviour
and it influences other people’s approach to the child. In case of “problematic”
behaviour it is rather distrust towards the child, what can be expected from
other people.

It is in these children’s situations that the position of trust is an interesting
issue. This is because emotional and behavioural disorders are very closely
related to negative moral assessments and are closely linked with distrust.
A disorder of emotion and behaviour is a special “disability:” It is the difficult life
situation of a child that strongly affects not only the personality of the child but
also the social environment of the child and their mutual interactions.* In the case
of an emotional and behavioural disorder, the issue is not simply the practical
implications of one of the child’s characteristics (e.g. low frustration tolerance,
impulsivity, negative past experiences, etc.), but also the social significance
of these characteristics, and/or their manifestations. Since manifestations
of emotional and behavioural disorders are linked to transgression of social
norms, the disorder of emotions and behaviour in a sense is also a “moral”
disability. As we can see, this “disability” can be associated not only with the
child, but also with the social context surrounding the child. In this sense, it
would be more appropriate to speak of a behavioural disorder situation (or of
a child in an EBD situation) than simply about a child with EBD. This would

*  Cf. the concept of reciprocal determinism by Albert Bandura (1977).
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emphasize the contextual nature of this “disability” and the fact that it is not
only the child that is “broken,” but also the relationships between him/her and
the other people.

Itis appropriate to consider the impact EBD has on solidarity of other people
towards a child with EBD and thus on the child’s social inclusion. Regarding
social inclusion, however, it is not sufficient to consider the formal solidarity
only, which can be based for example on laws. The concept of solidarity also
refers to “subjective feelings connected to inclusion, which individuals experience
in relation to other members of their social groups” (Alexander, 2006, p. 17).
Alexander (2006) thus defines social inclusion not only by the possibility for an
individual to participate in social life, but also by the fact that other people feel
solidarity towards him or her. In this context there is a room for different roles
of trust in the process of intervention in children, because one of the aims of
the intervention is the children’s social inclusion. Therefore, it is important to
consider the informal aspect of solidarity as well, i.e. the emotional relationship
of other people to children with EBD, and consider the influence which trust or
distrust, such seemingly ordinary things, have in this relationship.
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PRACOVNICI SKoyNiHo PORADEENSKEHO PRA(;OV]STE
V INKLUZIVNIM PROSTREDI SKOL HLAVNiHO
VZDELAVACIHO PROUDU V JIHOMORAVSKEM KRAJI

Staff of School Counselling Center in Inclusive Environment
of Mainstream Schools in the South-Moravian Region

Jan Viktorin,* Marie Vitkovd?

Abstrakt: Cilem vyzkumného Setieni bylo analyzovat ¢innosti jednotlivych pracovnikil $kolniho
poradenského pracovisté ve skoldch hlavniho vzdéldvaciho proudu. Na zdkladé hlavniho cile byly
stanoveny cile parcidlni, které byly zaméreny zejména na analyzovdni znalosti reditelti zdkladnich
skol v oblasti stdatni trovné kurikuldrnich dokumentii (RVP ZV) a Skolni irovné kurikuldrnich
dokumentii (SVP $koly), uréent hlavniho zdroje informaci pro feditele o jednotlivych typech postiZeni
¢i znevyhodnéni nebo zjisténi iirovné spoluprdce mezi pedagogy a pracovniky skolniho poradenského
pracovisté. Z danych cilii vychdzely ti'i hypotézy, které byly ovérovdny ve vyzkumném Seti‘eni. V§echny
stanovené hypotézy byly na zdkladé ziskanych vysledkii potvrzeny. K dosaZeni cile vyzkumného Setreni
byla vyuZita kvantitativni metoda ve formé dotazniku vlastni konstrukce.

Klic¢ova slova: poradenstvi, Skolni poradenské pracovisté, poradensky pracovnik, odborny poradce,
skolni specidlni pedagog, Skolni psycholog.

Abstract: Main objective of the research study was to analyze the activities of the individual staff of
the school counseling center in mainstream schools. On the basis of the main objective partial aims
were set, which were mainly focused on analyzing the knowledge of the headmasters of primary
schools in the area of the state level of curriculum documents (Framework Educational Program for
Elementary Education) and the school level of curriculum documents (school educational program
of the school), identifying the main source of information for headmasters on individual types of
disability or disadvantage, or determining the level of cooperation between teachers and the staff
of the school counseling center. These aims were based on three hypotheses which were tested in the
research study. All determined hypotheses were confirmed on the basis of the obtained results. To
achieve the aim of the research study was used a quantitative method in the form of a questionnaire
of own design.

Key words: counselling, school counselling center, counselling staff, expert advisor, school special
educator, school psychologist.

Na naSich skolach narista pocet zakl s rliznymi zvlastnostmi, potfebami
i obtizemi, tedy zaki se specialnimi vzdélavacimi potrebami. Po ucitelich se stale
vice zada, aby si osvojili nové a hlubsi pedagogicko-psychologické dovednosti.
Je proto evidentni, Ze jedni i druzi potiebuji odbornou pomoc a podporu
projevujici se napriklad priblizenim psychologickych sluzeb uciteliim, zakim
i jejich rodictim. Ve skolach se proto nachazeji skolni poradenska pracoviste,
ktera slouzi k poskytovani poradenskych a konzultacnich sluzeb pro zaky, jejich
zakonné zastupce a pedagogy. Pracovisté jsou zfizovana tak, aby umoziiovala
divérnost jednani a aby byla zarucena ochrana osobnich dat klientd. Jednim
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z dilezitych ukoli pracovnikli $kolniho poradenského pracovisté je rovnéz
sledovani klimatu tfidnich kolektivii v inkluzivnim prostiedi Skoly (Viktorin,
2017).

Teoreticka vychodiska

Skolni poradenské pracoviité je nazev, ktery se pouZivd pro oznaceni
poradenskych sluzeb poskytovanych ve Skole (viz vyhlaska ¢. 72/2005 Sb,,
o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych poradenskych
zafizenich, ve znéni pozdéjsich predpisli, a Koncepce poradenskych sluzeb
poskytovanych ve Skole z roku 2005). Podle Zapletalové (2008) se v ném
odbornici zabyvaji $kolni netispésnosti zZakd, poruchami chovani, inkluzi zakt
se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Autorka zdlraznuje potiebu adaptovat
vzdélavani zakl tak, aby byli 1épe pripraveni na moZnost zmény profese
v pribéhu své zivotni drahy. Smyslem poradenskych sluzeb v prostiedi skoly
je podle ni poskytovat v¢as a neodkladné pomoc tém, ktef{ ji pottebuji, a to
tak, aby bylo mozné vznikly problém reSit dsporné, s pozitivnim dopadem
si zpracovavaji podle Koncepce poradenskych sluzeb poskytovanych ve Skole
tzv. Skolni program (strategii) pedagogicko-psychologického poradenstvi,
za ktery je zodpovédny reditel Skoly a na kterém se podileji odbornici zapojeni
v poradenském tymu pracovnikl $koly. Jeho realizace predpoklada vytvoreni
vnitintho systému komunikace ve Skole. Rozdéleni roli, vytvoreni ¢asového
prostoru na poskytované sluzby, zkvalitnéni vzdé€lavani Skolnich poradenskych
odbornikt, tymova prace a spoluprace se Skolskymi poradenskymi zafizenimi
(pedagogicko-psychologicka poradna, speciadlné pedagogické centrum) vytvari
prostor pro operativni poskytovan{ kvalitnéjsich Skolnich poradenskych sluzeb.

Podplirny poradensky systém ma u nas dlouhou tradici. Jiz v Sedesatych
letech 20. stoleti zacal na nasich strednich $kolach pracovat vychovny poradce
- nejdfive pro oblasti profesni orientace (dnes kariérového poradenstvi),
pozdéji i pro jiné odborné oblasti. Rozsah poradenskych sluZzeb se zvétSoval
vnavaznosti na procesinstitucionalizace poradenskych pracovist (pedagogicko-
psychologické poradny okresni a krajské), ale reflektoval také spoleCenské
zmény (Holecek, 2014; Knotova a kol., 2014).

V devadesatych letech 20. stoleti se projevil trend posilit poradenské sluzby
pfimo v prosttedi Skoly. Na nasich S§kolach zacali pracovat Skolni psychologové,
nejdrive bez legislativni opory, pozdéji je, zejména v souvislosti s inkluzi zakia
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, doplnili Skolnf specidlni pedagogové.
V navaznosti na zdmér Skolské politiky napomoci predchazeni sociilné
nezadoucich jevi (tzv. primarni prevence) se ve $kolach zapojili $kolni metodici
prevence (Kucharska, Mrazkova, Wolfova, Tomicka, 2013; Mertin, Krejcova
a kol,, 2013).

Skolni poradenské pracovisté mize byt z hlediska zapojenych odborniki
organizovano ve dvou modelech. V obou variantach je ptedpokladem spoluprace
v systému Skoly i mimo ni. Model zakladni, ve kterém jsou poradenské

25



STUDIE ZO SPECIALNE] PEDAGOGIKY/STUDIES IN SPECIAL EDUCATION
Ro¢nik 7, 2018, ¢. 1. ISSN 2585-7363

sluzby zajiStovany vychovnym poradcem a Skolnim metodikem prevence, tito
odbornici jsou ucitelé s naslednou specializa¢ni pripravou (specializacnim
studiem v akreditovaném vzdélavacim programu MSMT CR) pro vykon danych
funkci. Poskytovateli tohoto vzdélani jsou naptiklad vysoké Skoly. Podle potieb
je model doplnén o tiidni ucitele, ucitele vychov (obcanské vychovy, rodinné
vychovy, vychovy k volbé povolani na zakladni Skole a tvodu do svéta prace
na stfedni Skole), o ucitele-metodika pro piipravu Skolnich vzdélavacich
programi (Uprava vzdélavani nadanych). Model rozsireny (dle moznosti skoly)
je charakteristicky zapojenim dalSich odbornikii - Skolniho psychologa nebo
Skolntho specidlniho pedagoga, nékdy také kariérového poradce (Valentova
a kol,, 2013).

Vychovny poradce se ve velké mife vénuje problematice kariérového
poradenstvi a miZe byt koordinatorem zajistovani pribéhu vzdélavani zaki se
specidlnimi vzdélavacimi potifebami dle vyhlasky ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani
zakld se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zakd nadanych, ve znéni
pozdéjsich predpisi. Podili se na pripravé podminek pro vzdélavani cizinct
a zaka ze socialné znevyhodnéného prostredi, véetné péce o Zaky z rtznych
etnik a minorit Zijicich na tizemi CR. Jeho ¢innosti jsou organizaéni, metodické
(konzulta¢ni c¢innosti pro zaky, rodice, ucitele), diagnostické (pedagogicka
diagnostika) a interven¢ni (Jurkovic¢ova, Regec, 2013).

Skolni metodik prevence je aktérem predevs$im v oblasti prevence rizikového
chovani, sleduje vyskyt rizikového chovani na dané Skole, podili se na pfipravé
preventivnich programt a sleduje jejich ucinnost, poskytuje konzultacni
a poradenskou ¢innost v oblasti prevence rizikového chovani (TySer, 2006).

Skolni psycholog se podili na vyhledavani a identifikaci zaki s vyukovymi
a vychovnymi obtiZemi a v€asnymi intervencemi napomaha jejich eliminaci.
Vyznamné jsou jeho preventivni cinnosti v oblasti vyukového selhdvani.
Dalsi oblasti je naptiklad krizova intervence, coZ je odborna a v€asna pomoc
v krizovych situacich, jako jsou umrti v rodiné, Urazy, zatéZové situace a jiné.
Pracuje nejenom se Zaky a studenty, ale také s uciteli a rodi¢i - konzulta¢ni
a intervenéni formou. Skolni psycholog dle potieby zajistuje také diagnostiku
(napt. trfidnich skupin, neodkladnych obtiZi) pro navazujici intervence
ve $kolnim prostiedi (Prochazka, Smahaj, Kolaiik, 2012).

Skolni specialni pedagog zpravidla zajistuje agendu spojenou se Zaky
se specialnimi vzdélavacimi potiebami. MizZe se podilet i na administrativé
(po dohodé s vychovnym poradcem), eviduje Zaky se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami, zprostfedkovava informace z vySetfeni Zaka se specidlnimi
vzdélavacimi potifebami na odborném pracovisti (pedagogicko-psychologicka
poradna, specidlné pedagogické centrum), podili se na vytvareni individualniho
vzdélavaciho planu, pracuje se Zaky se specidlnimi vzdélavacimi potifebami
(Kucharska, Mrazkova a kol., 2014).

Standardni c¢innosti jednotlivych pracovnikii $kolnitho poradenského
pracovisté jsou specifikovany v priloze €. 3 novely vyhlasky ¢. 197/2016 Sb.
Zajisténi odbornych sluzeb jednotlivymi profesemi miZe byt na jednotlivych
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skolach odlisné v zavislosti na typu $koly, zakovské populaci, zapojeni odbornikt
(model zakladni vs. model rozs$iteny), profesni profilaci odbornikd, slozeni
pedagogického sboru a pod.

Kvalifikacni standardy jednotlivych poradenskych pracovniki Skoly
jsou specifikovany zadkonem ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich
a 0 zméné dalsich zakont, ve znéni pozdgjsich predpisti. Skolni poradenské
pracovis$té musi podle Koncepce poskytovani poradenskych sluzeb spliiovat
dalsi standardy - prostory a vybaveni, nastroje (napf. diagnostické) a pomiicky
pro naplilovani odbornych sluzeb, ¢asova dostupnost sluzby, informovanost
o sluzbach, dokumentace, evidence a prace s informacemi a dvérnymi daty dle
zakona €. 101/2000 Sb., o ochrané osobnich idaji a o zméné nékterych zakon,
ve znéni pozdéjSich predpisi (Knotova a kol, 2014; Kucharska, Mrazkova,
Wolfova, Tomicka, 2013).

Za Cinnost skolniho poradenského pracovisté, které je ve Skole ziizeno,
zodpovida reditel, ktery deleguje urcité kompetence na jeho jednotlivé Cleny.
Vychozi premisou ispésné cinnosti Skolniho specidlniho pedagoga ve prospéch
zaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami a zakl s prechodnymi problémy
dané skoly je pravé funkéni Skolni poradenské pracovisté (Bartotiova, Vitkova
etal, 2016; Jurkovic¢ova, Regec, 2013).

Cile vyzkumného Setfeni, stanoveni hypotéz

Hlavnim cilem vyzkumného Setieni bylo zjistit a analyzovat cinnosti
jednotlivych pracovniki skolniho poradenského pracovisté ve skolach hlavniho
vzdélavaciho proudu. Dale byly stanoveny parcialni cile vyzkumného Setfent:
analyzovat znalosti feditelti zdkladnich Skol v oblasti statni irovné kurikularnich
dokumentd - Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani
(RVP ZV) a $kolni tirovné kurikularnich dokumentt (SVP $koly), ur¢it hlavni
zdroj informaci pro teditele o jednotlivych typech postiZeni ¢i znevyhodnéni
a zjistit aroven spoluprace mezi pedagogy a pracovniky Skolniho poradenského
pracoviste.

V rédmci vyzkumného Setfeni byly stanoveny statistické hypotézy,
ke kterym byly vytvoreny i hypotézy nulové a alternativni. Hypotézy umoznuji
minimalizovat subjektivitu vyzkumnika, nebot jejich pravdivost ¢i nepravdivost
se potvrzuje nezavisle na jeho minénich ¢i pranich (Reichel, 2009).

Hypotéza H1: Reditelé, ktef{ maji praxi 16 a vice let na této pozici, disponuji
vétsi znalosti RVP ZV nezZ feditelé, kteff maji praxi do 15 let na této pozici.

Nulovd hypotéza HO : Reditelé, kteff maji praxi 16 a vice let na této pozici,
disponuji stejnou znalosti RVP ZV jako reditelé, kteii maji praxi do 15 let
na této pozici.

Alternativni hypotéza HA : Reditelé, kteii maji praxi 16 a vice let na této
pozici, disponuji vyznamné vétsi znalosti RVP ZV neZ reditelé, ktefi maji
praxi do 15 let na této pozici.
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Hypotéza H2: Reditelé, ktefi maji vybornou znalost o problematice
podpirnych opatreni, povazuji za dilezitéjsi individualni pFistup ucitele
k Zakovi nez Feditelé, ktefi maji dostate¢nou znalost o problematice podplrnych
opatieni.

Nulovd hypotéza HO,, Reditelé, kteff maji vybornou znalost o problematice

podpirnych opatteni, povazuji individualni ptistup ucitele k Zakovi za stejné

dilezity jako feditelé, ktefi maji dostatecnou znalost o problematice
podpirnych opatieni.

Alternativni  hypotéza HA, Reditelé, ktefi maji vybornou znalost

o problematice podplirnych opatreni, povazuji za vyznamné duilezitéjsi

individualni pristup ucitele k zakovi nez reditelé, ktefi maji dostatecnou

znalost o problematice podplrnych opatteni.

Hypotéza H3: Reditelé, ktefi hodnoti troveli spoluprace pedagogt
a pracovnikt $kolniho poradenského pracovisté jako spiSe dobrou, se pri své
praxi Castéji setkavaji s pedagogicko-psychologickou poradnou nez reditelé,
kteri hodnoti tiroven spoluprace pedagogt a pracovniki skolniho poradenského
pracovisté jako spiSe Spatnou.
Nulovd hypotéza HO Reditelé, ktefi hodnoti troveri spoluprace pedagogii
a pracovniki $kolniho poradenského pracovisté jako spise dobrou, se p¥isvé
praxi setkavaji se stejnou Cetnosti s pedagogicko-psychologickou poradnou
jako reditelé, ktefi hodnoti troven spoluprace pedagogli a pracovniki
Skolniho poradenského pracovisté jako spise Spatnou.
Alternativni hypotéza HA; Reditel¢, ktefi hodnoti trovern spoluprace
pedagogii a pracovniki $kolniho poradenského pracovisté jako spiSe dobrou,
se pri své praxi vyznamné castéji setkavaji s pedagogicko-psychologickou
poradnou nez feditelé, ktei hodnoti uroven spolupriace pedagogl
a pracovniki skolniho poradenského pracovisté jako spiSe Spatnou.

Metodika vyzkumného Setieni

Vyzkum byl orientovdn metodou kvantitativniho vyzkumu. Ve vyzkumu
byla vzhledem ke stanovenym cilim pouzita vyzkumna technika dotazniku
vlastni konstrukce (nestandardizované), kterd je podle Pelikdna (2011)
nejpouzivanéjsi technikou v pedagogickém vyzkumu. V ramci kvantitativniho
vyzkumu lze oslovit velké mnoZstvi respondentl a diky tomu ziskat Siroky
vyzkumny vzorek. Dotaznik je pak velmi efektivni vyzkumny nastroj, kterym
lze ziskat velké mnoZstvi informaci v kratkém case. V dotazniku bylo pouzito
vice typd otazek. Stridaly se poloZzky polooteviené, kde byly nabidnuty jisté
moznosti, a navic zafazena kategorie ,jiné,” kam mohl respondent vepsat svoji
vlastni odpoveéd. Dotaznik obsahoval také polozky uzaviené, kde respondenti
volili jednu nebo vice z nabizenych moznosti. Na konci dotazniku byla zarazena
polozka ve formé volné odpovédi, kde méli respondenti prostor pro vyjadreni
pfipominekk dotazniku nebo poznamek k danému tématu. Dotaznik byl rozeslan
elektronicky ve formé odkazu na vytvoreny online dotaznik, aby byla zarucena
anonymita vSech respondentii. Dotazovani elektronickou postou zaruci dobrou
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navratnost (ne vSak naprostou), dale ji podpoii také vytvoreni anonymniho
prostiedi, napt. anonymni adresy, kde respondenti odeSlou vyplnény formular
(Jerabek, 1993). Zpracovani jednotlivych polozZek bylo provedeno analyzou
a naslednym tabulkovym znazornénim. U nékterych poloZek bylo mozné zvolit
vice odpovédi, tato informace je u konkrétnich polozek uvedena. Vyzkumné
Setfeni mélo charakter ndhodného a ucelového vybéru.

Jednotlivé polozky dotazniku byly podrobeny statistické analyze s pouZzitim
programu MS Office Excel 2010 a statistickych baliké Epilnfo (v. 6en). Slo
zejména o proménné vztahujici se k hypotézam vyzkumu a nékterd data, ktera se
nevztahovala k hypotézam, ale mohla napomoct k blizsimu vysvétleni souvislosti,
zavislosti a vztahd. Hypotézy byly zkoumané prostrednictvim kontingencnich
tabulek, kde byly porovnavany odpovidajici zkoumané proménné a kde jedna
proménnad vzdy vystupovala jako nezavisld vysvétlujici proménna (tézko
ménitelnd) a druhd jako zavisla vysvétlovand proménna (na néfem zavisf).
Zkoumali jsme, zda jsou u nich sledované znaky zastoupeny stejné u obou
proménnych, nebo ne na hladiné vyznamnosti (a), kterou jsme zvolili 0,05.

Hypotézy byly stanoveny statistické a k nim byly vytyceny hypotézy nulové
a alternativni. Pfi ovéreni platnosti nasich hypotéz jsme testovali dvojstranné
statistické hypotézy. Dvojstranna hypotéza zohlednuje fakt, Ze sledovany znak
muzZe byt vyssi nebo nizsi v porovnani s referen¢ni hodnotou (Hendl, 2015).
Pri prijeti alternativni hypotézy HA, resp. nezamitnuti nulové hypotézy HO,
jsme porovnavali pravdépodobnost hodnoty chi-kvadrat testu dobré shody
(x?) se zvolenou hladinou vyznamnosti (a« = 0,05). Pokud byla vypocltena
pravdépodobnost p < 0,05, prijali jsme alternativni hypotézu HA, jinak jsme
nezamitli nulovou hypotézu HO.

Charakteristika vyzkumného vzorku

Zakladni soubor tvorili feditelé uplnych zakladnich Skol v Jihomoravském
kraji, konkrétné z okresi Blansko, Brno-mésto, Brno-venkov, Bfeclav, Hodonin,
VyskovaZnojmo.Zakladnisouborjesouhrn objektd, kterylze vymezit, podchytit,
identifikovat a z néhoZ se nasledné vybira (Reichel, 2009). Z celkového poctu
279 distribuovanych dotaznikd bylo navraceno a vyplnéno 174 dotaznikd,
platna navratnost ¢inila 62 %. Vybérovy soubor tedy tvorilo 174 respondentd,
tj. respondentd, ktefi méli zajem participovat na naSem vyzkumném Setieni.

Interpretace vysledkii vyzkumného Setieni
V ramci prezentované kapitoly uvaddime nékteré parcidlni vysledky naseho
vyzkumného Setfeni, které se vztahuji k cilim vyzkumného Setienti.

1. Délka reditelské praxe

Ve vyzkumném vzorku jsou zahrnuti respondenti s riizné dlouhou praxi.
Praxi do 5 let mélo 33 respondentd, 29 respondentd mélo praxi v délce 6 — 10
let. Nejvétsi zastoupeni méla skupina 47 respondenti s délkou praxe 11 - 15
let. Dale 23 respondentti uvedlo praxi v délce 16 - 20 let a 42 respondenti praxi
vice nez 20 let.
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Tabulka 1 Délka reditelské praxe (Zdroj: vlastni zpracovdni)

MozZnosti Frekvence oznaceni Frekvence oznaceni v %
do 5 let 33 19 %
6 - 10 let 29 17 %
11 -15let 47 27 %
16 - 20 let 23 13 %
vice nez 20 let 42 24 %

2. Znalost Rdmcového vzdéldvaciho programu pro zdkladni vzdéldvdni

U poloZky dotazniku tykajici se znalosti RAmcového vzdélavaciho programu
pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) vétSina respondenti (N = 119) odpovédéla, ze
hodnoti svoji znalost vyborné, coZ povazujeme za pozitivni zjiSténi. Jako dobrou
znalost RVP ZV hodnoti 47 respondentli, pouze 8 respondentli povaZuje svoji
znalost za nedostate¢nou. Mizeme konstatovat, Ze feditelé jsou z velké vétSiny
podrobné sezndmeni s RVP ZV.

Tabulka 2 Znalost RAmcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani
(Zdroj: viastni zpracovdnfi)

Moznosti Frekvence oznaceni Frekvence oznaceni v %
vyborné 119 68 %
dobre 47 27 %
nedostatecné 8 4%

3. Znalost skolniho vzdeéldvaciho programu skoly

U polozky dotazniku tykajici se znalosti Skolniho vzdélavaciho programu
(SVP) 8koly vétsina respondentti (N = 143) odpovédéla, Ze hodnoti svoji znalost
vyborné, coZ povazujeme za velmi pozitivni zjisténi. Jako dobrou znalost SVP
Skoly hodnoti 26 respondentti, pouze 5 respondentii povazuje svoji znalost
za nedostateCnou. MizZeme konstatovat, Ze teditelé jsou z velké vétsSiny
podrobné seznameni se SVP $koly.

Tabulka 3 Znalost $kolniho vzdélavaciho programu skoly
(Zdroj: vlastni zpracovdnf)

Moznosti Frekvence oznaceni Frekven‘c]eo /oznacem
0

vyborné 143 82%

dobre 26 15%

nedostatecné 5 3%
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4. Inkluze Zdkii se specidlnimi vzdéldvacimi potiebami

Na polozku dotazniku odpovédélo 134 respondentd, Ze pod pojmem inkluze
si predstavuji zaclenéni zZakl s postiZzenim a znevyhodnénim do $koly. 31
respondentil pojima inkluzi jakoZto umoznéni vzdélavani vSech zakd v hlavnim
vzdélavacim proudu. Mizeme konstatovat, Ze dotazovani respondenti maji
obsahovy vyznam terminu shodny. Pouze 4 respondenti zvolili odpovéd’ ,naucit
vSechny Zaky vSechno,” u 5 respondentd byla negativni odpovéd ve smyslu
inkluze. V prvni odpovédi zaznélo, Ze se Zaci nemaji integrovat a maji zlstat
ve specialnim $kolstvi. Druh4 odpovéd’ byla velmi podobn3, a to ponechat zaky
ve specidlnim vzdélavani. Dalsi tfi odpovédi se tykaly nespravné nastaveného
systému financovani.

Tabulka 4 Inkluze zaki se specialnimi vzdélavacimi potfebami
(Zdroj: viastni zpracovdni)

Moznosti Frekvence oznaceni Frekvence oznaceni v %

naucit vSechny zaky

0,
vSechno 4 2%

umoznit vzdélavani
vSech Zakt v hlavnim 31 18 %
vzdélavacim proudu

zaclenit Zaky s postize-

nim a znevyhodnénim 134 77 %
do skoly
jiné 5 3%

5. Osobni setkdni s Zdkem se specidlnimi vzdeldvacimi potiebami v inkluzi

Pro pozitivné nastaveny smeér inkluzivniho vzdélavani vypovida zpracovani
patépolozky dotazniku, kdy se 157 respondentiijiz setkalo s zdkem se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami v inkluzi. Pouze 17 respondentti odpovédélo zaporné,
tj. osobné se nesetkalo s Zdkem se specialnimi vzdélavacimi potrebami.

Tabulka 5 Osobni setkani s Zakem se specidlnimi vzdélavacimi potiebami
v inkluzi (Zdroj: vlastni zpracovdni)

MozZnosti Frekvence oznaceni Frekvence oznaceni v %
ne 157 10 %
ano 17 90 %
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6. Zdroj informaci o postiZeni ¢i znevyhodnéni

Za nejcastéj$i zdroj informaci zvolilo 128 respondentd pedagogicko-
psychologickou poradnu. To pravdépodobné vypovida o urcité tradici
a dlouholetém poradenském piisobeni pedagogicko-psychologickych poraden
v Ceském Skolstvi. V poradi druhym nejcastéjsim zdrojem informaci uvedlo
85 respondentd shodné odbornou literaturu, specialné pedagogické centrum
a prednasky, seminai'e a workshopy. Mensi pocet respondentti (N = 73) oznacilo
jako zdroj informaci shodné zakonné zastupce zakl v inkluzi a internet. 43
respondenttii zvolilo odpovéd od Skolniho specidlniho pedagoga a pouze
30 respondentd hleda informace o postiZzeni ¢i znevyhodnéni u odbornych
1ékari. Pouze 7 respondenti vyhledava informace o postizeni ¢i znevyhodnéni
u Skolnfho psychologa. Celkovy pocet odpovédi byl vy$si nez vybérovy soubor
(N = 609). Respondenti méli moznost uvést vice odpovédi.

Tabulka 6 Zdroj informaci o postiZeni ¢i znevyhodnéni
(Zdroj: viastni zpracovdni)

Moznosti Frekvence oznaceni Frekvence oznaceni v %
?(,j zoakc.)nnych zastupcl 73 12%
zaka v inkluzi

z odborné literatury 85 14 %
na internetu 73 12%
\% pedagog.lck(/)- ) 128 21%
psychologické poradné

ve spec1a}lne, 85 14%
pedagogickém centru

od skolniho specialniho 43 7%
pedagoga

od skolniho psychologa 7 1%
od odbornych 1ékard 30 5%
zZ prednasek; seminart 85 14%
a workshopt

jinde 0 0%

7. Hodnoceni znalosti o problematice podptirnych opatreni

Z celkového poctu 52 respondentii odpovédélo, Ze hodnoti své znalosti
o problematice podpiirnych opatteni vyborné. Pouze 14 respondentt hodnoti
své znalosti velmi dobie, Zadny z respondentd nezvolil odpovéd dobré.
30 respondentl uvedlo svoji znalost o problematice podpiirnych opatfeni
jako dostatetnou a nejvice respondenti (N = 78) povazuje své znalosti
za nedostatecné.
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Tabulka 7 Hodnoceni znalosti o problematice podptirnych opatreni
(Zdroj: viastni zpracovdni)

MozZnosti Frekvence oznaceni Frekvence oznaceni v %
vyborné 52 30%
velmi dobré 14 8%
vobré 0 0%
vostatecné 30 17 %
nedostatecné 78 45%

8. NejdiileZitéjsi podminky pro vzdéldvdni Zdkii se specidlnimi vzdéldvacimi
poti'ebami

37 respondentli povazuje za nejdllezitéjsi podminku individualni piistup
k zakovi, druhou nejdtlezitéjsi byla shodné 30 respondenty zvolena kategorie
nizsi pocet zakd ve tridach a znalost problematiky daného postiZeni ci
znevyhodnéni vSemi pedagogy. Kategorie moznost Upravy obsahu uciva
jednotlivych predmétili a znalost specialnich metod a jejich pouzivani ve vyuce
zaklisespecidlnimivzdélavacimipotirebamibylyshodnévybrany 22 respondenty.
17 respondenti zvolilo odpovéd bézné i specidlni ucebnice, vyukové video a PC
programy, didaktické pomiticky. Za nejméné dilezitou podminku byla pouze
16 respondenty oznacena kategorie materialni a technické vybaveni, ucinné
kompenzacni pomiicky.

Tabulka 8 Nejddlezitéjsi podminky pro vzdélavani zakd se specialnimi
vzdélavacimi potiebami (Zdroj: vlastni zpracovdni)

Frekvence oznaceni

Moznosti Frekvence oznaceni o
v %

nizsi pocet zaka ve tridach 30 17 %

znalost problematiky daného

postiZeni ¢i znevyhodnéni vSemi 30 17 %

pedagogy

individudlni ptistup k zakovi 37 21%

moznost Upravy obsahu uciva 22 139%

jednotlivych predméti

znalost specidlnich metod a jejich
pouzivani ve vyuce zakd se 22 13%
specialnimi vzdélavacimi potirebami
materialni a technické vybaveni,

P e 2 16 9%
ucinné kompenzacni pomicky

bézné i specialni ucebnice,

vyukové video a PC programy, 17 10 %

didaktické pomtcky
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9. Nutnost tupray ve tridé s Zdkem v inkluzivnim vzdéldvdni

Analyza devaté polozky dotazniku prezentuje prekvapujici zjisténi, kdy
117 dotazovanych respondentii nepovazuje za potiebné provést jakékoliv
upravy ve tridé, kde bude zatazen zak v ramci inkluzivniho vzdélavani. 57
respondentli povaZuje upravy za potrebné, z toho 22 respondentd zmitiovalo
rozmisténi nabytku, lavic a ipravu prosttedi, 13 respondentt uvedlo potiebu
bezbariérového vstupu a okoli. 6 respondentli napsalo jako potfebnou tpravu
vhodné misto pro Zaka a umisténi do prvni lavice, 5 respondenti zminilo
potfebu asistenta pedagoga. 3 respondenti povaZuji za potfebnou Upravu
oddechovy kout, stejny pocet respondentti (N = 3) uvedl potiebu vhodného
osvétleni. U 3 respondentli byla napsana odpovéd znalost problematiky a 2
respondenti povazuji za potiebnou pripravu vhodnych pomicek.

Tabulka 9 Nutnost Uprav ve tfidé s Zakem v inkluzivnim vzdélavani
(Zdroj: viastni zpracovdni)

. . . Frekvence oznaceni
Moznosti Frekvence oznaceni
v %
ne 117 67 %
ano, uved'te jaké 57 33%

10. Nutnost zmén v pristupu ucitele

Za velmi negativni povazujeme analyzu polozky deset, kdy 143 respondentti
nepovazuje zmeény v pristupu ucitele, ktery bude ucit zdka v inkluzivnim
vzdélavani, za nutné. Pouze 31 respondentii vyjadrila nutnost zmén v piistupu
ucitele, z toho 11 respondentii zmiinovalo individualni pristup k zakovi, 5
respondenti uvedlo studium problematiky a znalost postiZeni ¢i znevyhodnéni
zaka. 4 respondenti napsali jako potirebnou zménu vétsi trpélivost, zohlednéni
a toleranci, stejny pocet respondenti (4) zminil vétsi pripravu na hodiny,
napaditost a tvorivost. 3 respondenti povazuji za nutnou zmeénu zarazeni
odpovidajicich metod a reedukacénich pomiicek, stejny pocet respondentti (3)
uvedl zménu prizplisobeni pracovniho tempa. U 1 respondenta byla napsana
odpovéd’ dle typu postizeni ¢i znevyhodnéni zaka.

Tabulka 10 Nutnost zmén v piistupu ucitele (Zdroj: vlastni zpracovdni)

MoZnosti Frekvence oznaceni Frekvence oznaceni v %
Ne 143 82%
Ano, uved'te jaké 31 18 %

11. Setkdni s poradenskym pracovistém

Pres existenci riznych poradenskych zarizeni vyuziva 166 respondentti stale
jako primarni poradenské pracovisté pedagogicko-psychologickou poradnu, ta
ma v ¢eském Skolstvi dlouholetou pozici a poskytuje primarné podporu a pomoc
zaklm se specifickymi poruchami uceni. Se specialné pedagogickym centrem se
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za svou pedagogickou praxi setkalo 126 respondentti. 65 respondentt zvolilo
odpovéd stredisko vychovné péce. Za negativni zjisSténi miZeme povazovat, Ze
pouze 90 respondentli odpovédélo Skolni specialni pedagog a 45 respondentt
Skolni psycholog, i kdyZ legislativni podminky jsou pro obé funkce na Skolach
zajistény. Pét respondenti uvedlo jako poradenské pracovisté psychiatrii.
Zbylych 5 respondentl se zatim nesetkalo se Zadnym typem poradenského
pracovisté. Celkovy pocet odpovédi byl vys$si neZz zakladni vzorek (N = 502).
Respondenti méli moznost uvést vice odpovédi.

Tabulka 11 Setkani s poradenskym pracovistém (Zdroj: vlastni zpracovdni)

Moznosti Frekvence oznaceni Frekven‘c/e;] /Oozna(:eni
gce)f;\grc:gicko-psychologické 166 330
zgﬁgil;é pedagogické 126 25
stredisko vychovné péce 65 13 %
skolni specialni pedagog 90 18%
skolni psycholog 45 9%
zatim se Zadnym 5 1%
jiné 5 1%

12. Pracovni ndplri vychovného poradce

Polozka dotazniku méla za cil urcit, které ¢innosti provadi vychovny poradce
v rdmci své pracovni naplné na jednotlivych Skolach Jihomoravského kraje.
Nejcastéji respondenti uvadéli poskytovani informaci o ¢innosti $koly a vedeni
pisemnych zaznami umoznujicich dolozit rozsah a obsah ¢innosti vychovného
poradce (shodné 9,6 %). V potadi dalsi Cinnosti bylo kariérové poradenstvi
(9,4 %), nasledované predavanim odbornych informaci z oblasti kariérového
poradenstvi (9,3 %). Nejméné respondentti (8,5 %) odpovédélo, Ze vychovny
poradce pripravuje podminky pro integraci zakd se zdravotnim postiZenim
ve Skole. Dva respondenti (0,1 %) oznacili moZnost jiné. Prvni respondent
zminil, Ze vychovny poradce v externich vztazich jedna jménem Skoly s rodici
ve vécech tykajicich se jejich déti, koordinuje praci vSech vyucujicich v oblastech
prijimaciho tizeni na stfedni $koly, psychologickych vySetteni zak, zajistuje
spolupraci s organy statni spravy a samospravy a svolava vychovnou komisi pro
jednani s rodici. Druhy respondent uvedl, Ze vychovny poradce na jejich Skole
vede evidenci zakd se specifickymi poruchami uceni, podava ve spolupraci
s tfidnimi uciteli ndvrhy na jejich vySetfeni, seznamuje s vysledky vySetieni
ihned ttridni ucitele a na pedagogickych poradach vSechny vyucujici, sleduje
vysledky prace vyucujicich v této oblasti a informuje o nich feditele Skoly.
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Celkovy pocet odpovédi byl vyssi nez zakladni vzorek (N = 1809). Respondenti
méli uvést vice odpovédi.

Tabulka 12 Pracovni naplii vychovného poradce (Zdroj: vlastni zpracovdni)

Frekvence
. . Frekvence .
Moznosti _ oznaceni
oznaceni o
v %

kariérové poradenstvi a poradenska
pomoc pti rozhodovani o dalsi vzdélavaci 169 9,4 %
a profesni cesté zaku

vyhledavani a orientacni Setfeni zakd,
jejichZ vyvoj a vzdélavani vyzaduji 157 8,7%
zvlastni pozornost

zajiStovani nebo zprostiedkovani
diagnostiky specialnich vzdélavacich 163 9%
potreb

priprava podminek pro integraci zakt
se zdravotnim postiZzenim ve Skole
poskytovani sluzeb kariérového
poradenstvi zakiim/cizinclim se zretelem 166 9,2%
k jejich specidlnim vzdélavacim potrebam
zprostiedkovani novych metod
pedagogické diagnostiky a intervence
metodickd pomoc pedagogickym
pracovnikiim Skoly v otdzkach 165 9,1%
kariérového rozhodovani zaki

predavani odbornych informaci z oblasti
kariérového poradenstvi a péce o zaky

se specialnimi vzdélavacimi potiebami
pedagogickym pracovnikiim skoly
poskytovani informaci o ¢innosti Skoly,
skolskych

a dalSich poradenskych zarizenich

v regionu

shromazdovani odbornych zprav

a informaci

o zacich v poradenské péci dalsich
poradenskych zarizen{

vedeni pisemnych zaznami umoziiujicich
dolozit rozsah a obsah ¢innosti 174 9,6 %
vychovného poradce

jiné 2 0,1%

154 8,5%

158 8,7 %

168 9,3%

174 9,6 %

159 8,8%
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13. Pracovni ndplii skolniho metodika prevence

Tato polozka dotazniku mélaza cil urcit, které ¢innosti provadi Skolni metodik
prevence v ramci své pracovni naplné na jednotlivych $kolach Jihomoravského
kraje. Nejcastéji respondenti uvadéli vedeni pisemnych zaznamd umoziujicich
doloZit rozsah a obsah c¢innosti Skolntho metodika prevence, zajiStovani
a predavani odbornych informaci o problematice socidlné patologickych
jevl a prezentaci vysledkl preventivni prace Skoly (shodné 7,1 %). V poradi
dal$imi ¢innostmi byly koordinace tvorby a kontrola realizace preventivniho
programu Skoly a vyhledavani a orientacni Setfeni zZakl s rizikem ¢i projevy
socialné patologického chovani (shodné 6,9 %). Nejméné respondenti (8,5 %)
odpovédélo, Ze $kolni metodik prevence pripravuje podminky pro integraci zakt
se specifickymi poruchami chovani ve $kole. Zadny z respondentii neoznatil
moZnost jiné. Celkovy pocet odpovédi byl vyssi nez zadkladni vzorek (N = 2448).
Respondenti méli uvést vice odpovédi.

Tabulka 13 Pracovni naplii $kolntho metodika prevence
(Zdroj: viastni zpracovdni)

Frekvence
. . Frekvence . .
Moznosti . . oznaceni
oznaceni
v %
koordln-ace/tvorby a kontlv‘ola realizace 170 6.9%
preventivniho programu Skoly
koordinace a participace na realizaci aktivit
- s S AT T e 159 6,5%
Skoly zamérenych na prevenci zaskolactvi
metodické vedeni ¢innosti pedagogickych
pracovniki skoly v oblasti prevence socialné 163 6,7 %
patologickych jevil
koordinace vzdélavani pedagogickych
pracovniki skoly v oblasti prevence socialné 147 6%
patologickych jevi
koordinace pripravy a realizace aktivit
zamérenych na zapojovani multikulturnich 156 6,4%
prvki do vzdélavaciho procesu
koordinace spoluprace skoly s organy statni
spravy a samospravy, které maji v kompetenci
. g S 164 6,7 %
problematiku prevence socialné patologickych
jevi
kontaktovani odpovidajictho odborného
pra,c0V1stei a Pirtlc?ace na 1nterlvenc1, 169 6.9%
a nasledné péci v pripadé akutniho vyskytu
socialné patologickych jevi
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Frekvence
. . Frekvence .,
MozZnosti _ oznaceni
oznacenf
v %
shromazdovani odbornych zprav a informaci
o zZacich v poradenské péci specializovanych
P peci Sp y 158 6,5 %

poradenskych zarizeni v ramci prevence
socialné patologickych jevi

vedeni pisemnych zaznamt umoznujicich
dolozit rozsah a obsah ¢innosti Skolniho 174 7,1%
metodika prevence

zajistovani a predavani odbornych informaci

0

o problematice socialné patologickych jevii 174 7.1%
prezentace vysledkil preventivni prace skoly 174 7,1%
vedeni a pribézné aktualizovani databaze
spolupracovniki skoly pro oblast prevence 165 6,7 %
socialné patologickych jevi
vyhledavani a orientacni Seti‘eni zaku s rizikem
o : s o A 170 6,9 %
Ci projevy socidlné patologického chovani
spoluprace s tfidnimi uciteli pti zachycovani
Varov.nych s.1,gnzvalu spOJe{lyc? S r.nozonostl 159 6,5%
rozvoje socialné patologickych jevii
u jednotlivych zak a tiid
priprava podminek pro integraci zaka

o : PP 146 6%
se specifickymi poruchami chovani ve Skole
jiné 0 0%

14. Pracovni ndplri skolniho specidlniho pedagoga

Polozka dotazniku méla za cil urcit, které ¢innosti provadi skolni specialni
pedagog v rdmci své pracovni naplné na jednotlivych Skolach Jihomoravského
kraje. NejCastéji respondenti uvadéli vyhledavani zakt se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami a diagnostiku specidlnich vzdélavacich potieb (shodné
11,8 %). V poradi dal§imi ¢innostmi byly vytyceni hlavnich problémi Zaka
a priprava a pribézna Uprava podminek pro integraci zakl se zdravotnim
postizenim ve S$kole (shodné 11,4 %). Nejméné respondenti (10,3 %)
odpovédélo, ze Skolni specialni pedagog kooperuje se Skolskymi poradenskymi
zarizenimi a dal$imi institucemi. Dva respondenti (0,3 %) oznacili moznost
jiné. Prvni respondent zminil, Ze Skolni specialni pedagog koordinuje specialné-
pedagogické poradenstvi ve Skole, koordinuje vytvareni individualnich
vzdélavacich programi pro integrované zaky s vyvojovymi poruchami uceni
na 1. stupni zdkladni Skoly, ucastni se jejich projednavani se zdkonnymi
zastupci, koordinuje vytvareni kompenzacénich nebo motiva¢nich programi pro
zaky s poruchami uceni na 2. stupni zakladni skoly a spolupracuje s tfidnimi
uciteli a vyucujicimi Ceského jazyka. Druhy respondent uvedl, Ze Skolni
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speciadlni pedagog na jejich Skole samostatné zajiStuje specidlné-pedagogické
diagnostické cinnosti, specidlné-pedagogické vzdélavaci ¢innosti, individualni
reedukaci specifickych poruch uceni u integrovanych zakd v ramci realizace
individudlniho vzdélavaciho programu, Uzce spolupracuje se zakonnymi
zastupci téchto zakl, dale zajistuje individualni i skupinovou reedukaci
specifickych poruch uceni u ostatnich zaku s vyvojovymi poruchami uceni, vede
dyslekticky krouZek. Taktéz zajiStuje navrhy a realizaci opatieni, které sméruji
ke zkvalitnéni vzdélavaci prace Skoly v oblasti specialni pedagogiky, poskytuje
metodickou pomoc a odborné informace z oblasti specidlni pedagogiky
pedagogickym pracovnikiim $koly, pomaha pfi jejich aplikaci, vede knihovnu
specialni pedagogiky a evidenci pomicek pro Zaky se specialnimi vzdélavacimi
potfebami, zajistuje jejich pujcovani ucitelim, zakim i jejich zakonnym
zastupcim a poskytuje poradenskou a konzulta¢ni pomoc rodi¢lim zak.
Celkovy pocet odpovédi byl vyssi nez zakladni vzorek (N = 746). Respondenti
(N =89) méli uvést vice odpovédi.

Tabulka 14 Pracovni naplii $kolniho specialniho pedagoga
(Zdroj: viastni zpracovdni)

Frekvence

@ . Frekvence . .

MozZnosti - oznaceni
oznaceni
v %

vyhlve(/iava'm ?akuvse spe:c1aln1m1 38 11.8%
vzdélavacimi potfebami
dla%nosvt}ka specialnich vzdélavacich 88 11,8 %
potreb zaka
vytyceni hlavnich problému zaka 85 11,4%
realizace intervencnich ¢innosti 83 11,1%
priprava a pribézna uprava podminek
pro integraci zaka se zdravotnim 85 11,4 %
postizenim ve Skole
kooperace se skolskymi poradenskymi 77 10.3 %

zarizenimi a s dal$imi institucemi
participace na vytvareni Skolnich
vzdélavacich programu a individualnich 80 10,7 %
vzdélavacich plant

metodické ¢innosti pro pedagogické

0,
pracovniky $koly 78 10,5%
koordinace a vmetodlcke vedeni asistentt 80 10.7%
pedagoga ve Skole
jiné 2 03%
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15. Pracovni ndplii skolniho psychologa
Tatopolozkadotaznikumélazacilurcit,které ¢innostiprovadiskolnipsycholog
v ramci své pracovni naplné na jednotlivych Skolach Jihomoravského kraje.
Nejcastéji respondenti uvadéli spolupraci pii zapisu do 1. ro¢niku zakladniho
vzdélavani a depistaz specifickych poruch uceni v zakladnich a stfednich
Skolach (shodné 4 %). V poradi dalsi ¢innosti byl screening, ankety a dotazniky
ve Skole (3,9 %), nasledované diagnostikou pri vyukovych a vychovnych
problémech zaki (3,9 %). Nejméné respondentti (2,7 %) odpovédélo, Ze $kolni
psycholog provadi metodické intervence z psychodidaktiky pro ucitele. Zadny
z respondentli neoznacil moznost jiné. Celkovy pocet odpovédi byl vyssi nez
zakladni vzorek (N = 2425). Respondenti (97) méli uvést vice odpovédi.

Tabulka 15 Pracovni naplii $kolniho psychologa (Zdroj: viastni zpracovdni)

Frekvence
. . Frekvence . .
MozZnosti 5 oznaceni
oznaceni
v %
spolvul,)r:flcte pri zapisu do 1. ro¢niku zakladniho 97 49
vzdélavani
depistaz specifickych poruch uceni 97 49
v zakladnich a stfednich Skolach 0
dlagn(,)stlka pri \Cyukovych a vychovnych 95 3,9%
problémech zakt
depistaz a diagnostika nadanych déti 91 3,7%
zjistovani socialniho klimatu ve tridé 93 3,8%
screening, ankety, dotazniky ve Skole 96 3,9%
péce o integrované zaky 92 3,7%
1nd1v1du,aln1 prlp:ildova prace se zaky g7 3,6 %
v osobnich problémech
krizova intervence a zpracovani krize pro
zaky, pedagogické pracovniky a zakonné 89 3,7%
zastupce
prevence Skolniho neuspéchu zaku 85 3,6 %
kariérové poradenstvi u zaka 87 3,6 %
techniky a hygiena uceni pro zaky 81 34%
skupinova a komunitni prace s zaky 83 3,5%
koordmaoce pre\vl,entlvm prace ve trideé, 90 3,7 %
programi pro tridy a pod.
podpora spoluprace tiidy a tridniho ucitele 88 3,6 %
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Frekvence
Y . Frekvence . .
MozZnosti 2 a oznaceni
oznacenti
v %
individualni konzultace pro pedagogické
p — e 89 3,7%
pracovniky v oblasti vychovy a vzdélavani
konzultace se zdkonnymi zastupci pri 94 389
vyukovych a vychovnych problémech déti e
pomoc pri resenlvmlfltlkulturnl problematiky 30 3,3%
ve Skolnim prostredi
participace na pripravé programu zapisu 93 389
do 1. ro¢niku zakladniho vzdélavani o0
metodicka pomoc tridnim uciteliim 74 3,1%
pracovni seminare pro pedagogické 76 32%
pracovniky
Ucast na pracovnich poradach skoly 92 3,7%
koordinace poradenskych sluZeb o
poskytovanych ve skole 93 3,8%
koordinace poradenskych sluzeb mimo skolu
a spoluprace se skolskymi poradenskymi 77 32%
a dalsimi zarizenimi
metocvl.lcke intervence z psychodidaktiky 65 27%
pro ucitele
besedy a osvéta zakonnym zastupcim 88 3,6%
prezentacni a informacni ¢innost 67 2,8%
participace na priprave prijimaciho rizeni 36 36
ke vzdélavani ve stredni Skole 70
jiné 0 0%

16. Uroveri spoluprdce pedagogii a pracovnikii $kolniho poradenského pracovisté

Cilem Sestnacté polozky dotazniku bylo zjistit Uroven spolupriace mezi
pedagogy a pracovniky Skolniho poradenského pracovisté. Za pozitivni lze
povazovat, Ze 56 respondentd hodnoti Groven velmi dobfe a 101 respondentt
spiSe dobie. Odpovéd spise Spatna zvolilo 15 respondentti a pouze 2 respondenti
hodnoti trovenl spoluprace jako velmi $patnou. Zadny z respondenti
neodpovédél, Ze neumi posoudit uroven spoluprace pedagogi a pracovniki

Skolniho poradenského pracovisteé.
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Tabulka 16 Uroverti spoluprace pedagogti a pracovnikii $kolniho poradenského
pracovisté (Zdroj: vlastni zpracovdni)

MozZnosti Frekvence oznaceni Frekvence oznaceni v %
velmi dobra 56 32%
spise dobra 101 58 %
spiSe Spatna 15 9%
velmi Spatna 2 1%
neumim posoudit 0 0%

Vyhodnoceni stanovenych hypotéz

Hypotéza H1: Reditelé, kter'if maji praxi 16 a vice let na této pozici, disponuji
vétsi znalosti RVP ZV neZ feditelé, kteri maji praxi do 15 let na této pozici.

Na verifikovani hypotézy jsme pouzili jako nezavisle proménnou délku
feditelské praxe (polozka €. 1), jako zavisle proménnou jsme pouzili proménné
v poloZce €. 2 (znalost RVP ZV). Porovnavali jsme rozdéleni znakl zavisle
proménné v jednotlivych znacich nezavisle proménné.

Tabulka 17 Prehledova tabulka pro hypotézu H1 (Zdroj: viastni zpracovdni)

il e : _ Znalost PEVP YAY% _ Celk?vy
vyborné dobie nedostatecné soucet
do 5 let 22 9 2 33
6 - 10 let 20 8 1 29
11-15let 32 13 2 47
16 - 20 let 16 6 1 23
vice nez 20 let 29 11 2 42
celkem 119 47 8 174

Legenda: RVP ZV - Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Hypotézu H1 jsme ovéfili pomoci neparametrického testu nezavislosti
dichotomickych znakii x? testem dobré shody.

Tabulka 18 Kontingenéni tabulka pro ovéreni hypotézy H1
(Zdroj: vlastni zpracovdnf)

Znalost RVP ZV
Délka praxe vjborné dobfe Celkovy soucet
do 15 let 74 30 104
16 a vice let 45 17 62
celkem 119 47 166

Legenda: RVP ZV - Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
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Hodnoty méfenych statistickych koeficientd x2 = 0,038 pii p = 0,845
znamenaji, Ze tyto dvé zkoumané proménné nejsou na nadmi zvolené hladiné
vyznamnosti (a = 0,05) zavislé. Nulovd hypotéza HO,: Reditelé, ktef{ maji praxi
16 a vice let na této pozici, disponuji stejnou znalosti RVP ZV jako reditelé, ktef{
maji praxi do 15 let na této pozici. Nulovou hypotézu HO, pFijimame.

Alternativni hypotéza HA,: Reditelé, ktefi maji praxi 16 a vice let na této
pozici, disponuji vyznamné vétsi znalosti RVP ZV nez reditelé, ktef{ maji praxi
do 15 let na této pozici. Alternativni hypotézu HA, zamitame.

Hypotéza H2: Reditelé, kteri majivybornou znalost o problematice podpiirnych
opatreni, povaZuji za diileZitéjsi individudlni pristup ucitele k Zdkovi neZ reditelé,
kteri maji dostatecnou znalost o problematice podptirnych opatrenti.

Na verifikovan{ hypotézy jsme pouzili jako nezavisle proménnou hodnoceni
znalosti o problematice podpirnych opatieni (polozka ¢. 7), jako zavisle
pro vzdélavani zakl se specialnimi vzdélavacimi potiebami). Porovnavali jsme
rozdéleni znaki zavisle proménné v jednotlivych znacich nezavisle proménné.

Tabulka 19 Prehledova tabulka pro hypotézu H2 (Zdroj: vlastni zpracovdni)

Nejdilezitéjsi podminky pro vzdélavani zaki se SVP
N +
= = = 2
28 < = R = = =
— N i =) = v— N (T =
© O SN — N\ =] (4] ) o M N -G () o
g S - |28 5| 8 BEglaeC 5] .9 2
N B 5] ) |l 3 523 LS gw®z 9 2, = R
— @ 0 |2 ENc (o2 2g 3|lLE &g = &< 2
S g Q S 0P| =Tl 8| 8= 0| 0SS I 2. 3
8 o a |l g2 825|235 8 8882 T8 i
O = - N2 9|5 alwm N O c Q3 g, w >0 =
© 9 N ° al = = o = s = )
[<IS) SN = = a, 7} 3} >N &)
o = = = o) >
S & Z m
T o
vyborné 9 9 11 7 4 5 52
velmi dobré 3 3 4 1 1 1 1 14
dostatecné 5 5 6 4 4 3 3 30
nedostatecné | 13 13 16 10 10 8 8 78
celkem 30 30 37 | 22 22 16 17 174

Legenda: PO - podptlrné opatteni, SVP - specialni vzdélavaci potreby

Hypotézu H2 jsme ovérili pomoci neparametrického testu nezavislosti
dichotomickych znakti x?, testem dobré shody.
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Tabulka 20 Kontingen¢ni tabulka pro ovéreni hypotézy H2

(Zdroj: viastni zpracovdni)

Nejdulezitéjsi podminky pro vzdélavani
, , zakt se SVP .
Hodnoceni znalosti - . Celkovy
o problematice PO individualni ostatnlvp,cx!m,lrvllfyo soucet
Hstup k #4kovi pro vzdélavani zakda

P P se SVP
vyborné 11 41 52
dostatec¢né 6 24 30
celkem 17 65 82

Legenda: PO - podptrné opatteni, SVP - specialni vzdélavaci potteby

Hodnoty mérenych statistickych koeficientd x2 = 0,015 pii p = 0,901

znamenaji, Ze tyto dvé zkoumané proménné nejsou na nami zvolené hladiné
vyznamnosti (o = 0,05) zavislé.

Nulovd hypotéza HO,: Reditelé, ktef{ maji vybornou znalost o problematice
podpirnych opatteni, povazuji individualni pfistup ucitele k Zakovi za stejné
dilezity jako reditelé, ktefi maji dostatecnou znalost o problematice
podpirnych opatieni. Nulovou Qypotézu HO, pFijimdme.

Alternativni  hypotéza HA, Reditelé, ktefi maji vybornou znalost
individualni pristup ucitele k zakovi neZ reditelé, ktefi maji dostatecnou
znalost o problematice podplrnych opatieni. Alternativni hypotézu HA,
zamitdme.

Hypotéza H3: Reditelé, kteri hodnoti troveri spoluprdce pedagogii

a pracovnikii skolniho poradenského pracovisté jako spiSe dobrou, se pri své
praxi castéji setkdvaji s pedagogicko-psychologickou poradnou neZ reditelé,
kteri hodnoti tiroveri spoluprdce pedagogii a pracovnikii Skolniho poradenského
pracovisteé jako spiSe Spatnou.

Na verifikovani hypotézy jsme pouzili jako nezavisle proménnou droven

spoluprace pedagogt a pracovniki $kolniho poradenského pracovisté (polozka
¢. 16), jako zavisle proménnou jsme pouzili proménné v polozce €. 11 (setkani
s poradenskym pracovistém). Porovnavali jsme rozdéleni znakl zavisle
proménné v jednotlivych znacich nezavisle proménné.
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Tabulka 21 Prehledova tabulka pro hypotézu H3 (Zdroj: vlastni zpracovdni)

Setkani s poradenskym pracoviStém
(3] QO
S| S g 80 D
2 o . 8| B N = S g >0
Uroven S ol o S = = S =
, ~ A, 1] E = -~ ap = (=1 o
spoluprace S|l B S| Sel 88 3] 3 %
d o o0 4 o & g’ >Q Q. %D u>“‘, N é’ g’
pedagogu S| 22| 92| @3 2 5 = g
apracovnikii SPP | & &2 8| 3§ 23 = £ =
Lo | ® 7S o s} P (&)
518 |£2 |8 | & | S
2l a | @
a |l »n
velmi dobra 18 14 7 10 5 1 1 56
spise dobra 34 25 13 18 9 1 1 101
spiSe Spatna 5 4 2 3 1 0 0 15
velmi Spatna 1 1 0 0 0 0 0 2
celkem 57 43 23 31 16 2 2 174

Legenda: SPP - $kolni poradenské pracoviste

Hypotézu H3 jsme ovéfili pomoci neparametrického testu nezavislosti
dichotomickych znakti x?, testem dobré shody.

Tabulka 22 Kontingen¢ni tabulka pro ovéreni hypotézy H3
(Zdroj: vlastni zpracovdnf)

Uroveti spoluprace Setkani s poradenskym pracovistém ,
edagogti 1 A Celkovy

pedagogt PPP ostatni poradenska soutet

a pracovniku SPP pracovisté

spise dobra 34 67 101

spiSe Spatna 5 10 15

celkem 39 77 116

Legenda: PPP - pedagogicko-psychologicka poradna

Hodnoty méfenych statistickych koeficientd x* = 0,001 pri p = 0,981
znamenaji, Ze tyto dvé zkoumané proménné nejsou na nami zvolené hladiné
vyznamnosti (o = 0,05) zavislé.

Nulovd hypotéza HO,;: Reditelé, ktefi hodnoti troveti spoluprace pedagogii
a pracovniki $kolniho poradenského pracovisté jako spiSe dobrou, se pri své
praxi Castéji setkavaji se stejnou cetnosti s pedagogicko-psychologickou jako
reditelé, ktefi hodnoti uroven spoluprace pedagogli a pracovniki Skolniho
poradenského pracovisté jako spi?e $patnou. Nulovou hypotézu HO, pFijimdme.

Alternativni hypotéza HA, Reditelé, ktefi hodnoti droven spoluprace
pedagogi a pracovnikd Skolniho poradenského pracovisté jako spise dobrou,
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se pri své praxi vyznamné castéji setkavaji s pedagogicko-psychologickou
poradnou nez reditelé, ktefi hodnoti iroven spoluprace pedagogt a pracovniki
Skolntho poradenského pracovisté jako spiSe Spatnou. Alternativni hypotézu
HA, zamitame.

Zavér

Vzdélavaci politika Ceské republiky aktualné prochazi transformaci
vyplyvajici ze zavadéni inkluzivniho vzdélavani vSech zakd. Jednou z hlavnich
podminek Uspésné inkluze je bezesporu efektivné pracujici $kolni poradenské
pracovisté. To by mélo byt tvoreno tymem odbornik{, aby podpora zaku
béhem eduka¢niho procesu byla co nejkomplexnéj$i a nejprofesionalné;jsi.
Zvlasté by mezi Cleny Skolniho poradenského pracoviSté mél mit své stalé
misto Skolni psycholog, nebot jeho prace a stdla ptritomnost ve Skole ptinasi
velmi dobré vysledky jak v oblasti feSeni problémi, tak v oblasti prevence
Skolnich patologickych jevi. Z hlediska nastavajici inkluze a Zakt s podptrnymi
opatfenimi se jevi také stile vétSi potifeba specidlniho pedagoga, nebot
na Skolu jsou v tomto ohledu preneseny dal$i nové kompetence. Aby mohlo
skolni poradenské pracovisté dobre fungovat, je dilezité, aby mélo kvalitni
podporu ze strany vedeni Skoly a aby fungovaly pozitivné jejich vzajemné
vztahy. Je nutné, aby byla vybudovdna a dobfe fungovala také vzijemna
spoluprace c¢lent Skolniho poradenského pracovisté a vSech vyucujicich.
Pokud pedagog odmitne spolupracovat, jsou intervence a pomoc $kolniho
poradenského pracovisté smérem k Zakovi zablokovany. Pravé vyucujici jsou ti,
ktefi jsou se zaky v nejcastéjSim tésném kontaktu a mohou mit na jejich postoje
a chovani velky vliv. Jako pfinosné se osvédcilo zejména prohlubovani znalosti
a dovednosti pedagogického sboru, naptiklad formou dalStho vzdélavani
pedagogi a nasledné vyuzivani jiz existujicich nebo vznikajicich metodickych
materidli v ramci projektdi zamérenych na edukaci zakd se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami. Déle je potfebné spole¢né uplatiiovat podminky pro
praktickou aplikaci podptirnych opatieni v bézné skolni praxi pro vSechny
zaky na zakladé aktualnich podminek a potieb. Vyuzivat katalogy podpiirnych
opatieni s realizaci ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu za soubézné
podpory odbornych specialistii ze Skolskych poradenskych zatizeni (SPC, PPP)
a Skolniho poradenského pracovisté (Viktorin, 2017).
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APLIKOVANA BEHAVIORALNA ANALYZA V EDUKACII
ZIAKOV S PORUCHAMI AUTISTICKEHO SPEKTRA

Applied Behaviour Analysis in Education of Students with Autism
Spectrum Disorders

Lucia Mikurcikovd,* Silvia Ivankovd?

Abstrakt: Poruchy autistického spektra predstavuji zdvazné zdravotné znevyhodnenie
charakteristické narusenim komunikdcie, socidlnej interakcie a Specifickych opakujicich sa vzorcov
sprdvania. Vo viacerych pripadoch st asociované s dalsim naru$enim, napriklad v oblasti intelektu
a motoriky, vyskytom zdvaznych portch sprdvania ¢i psychickych portich. Edukdcia Ziakov s poruchami
autistického spektra si vyZaduje vyuZivanie vhodnych edukacnych pristupov, ktoré na dosiahnutie
vychovno-vzdeldvacich cielov potrebujiu intenzivne rozvijat najmd oblast’ socidlnej komunikdcie
a ucit funkénym zruénostiam a socidlne prijatelnému sprdvaniu. Autorky stiidie sa v teoretickej rovine
zaoberaju oblastou aplikovanej behaviordlnej analyzy, ktord sa v zahrani¢i povaZuje za vedecky
overeny pristup v edukdcii 0séb s poruchami autistického spektra a inymi vyvinovymi poruchami, no
v nasich podmienkach sa zacina len postupne implementovat. Cielom prieskumu bolo zistit vyuZivanie
behaviordlnych intervencii a aplikovanej behaviordlnej analyzy v edukdcii deti a Ziakov s poruchami
autistického spektra vo vybranych Skoldch pre deti a Ziakov s poruchami autistického spektra.
autistického spektra vyuZiva Struktiirované ucenie vychddzajiice z programu TEACCH, a to aZ 81,3 %
respondentov. Behaviordlne intervencie vychddzajiice z aplikovanej behaviordlnej analyzy vyuZiva
len 12,5 % respondentov, pricom 82,5 % respondentov uviedlo zdujem o dalsie vzdeldvanie v oblasti
aplikovanej behaviordlnej analyzy.

Kliicové slova: poruchy autistického spektra, Ziak s poruchou autistického spektra, aplikovand
behaviordlna analyza, Specidlna edukdcia, Specidlne vychovno-vzdeldvacie potreby.

Abstract: Autism spectrum disorders represent difficult medical condition, which is characterised by
deficits in communication, social interaction and specific repetitive patterns of behaviour. In many
cases autism spectrum disorders are associated with further impairments, such as intellectual or
motor impairment, severe problem behaviour, and mental disorders. Therefore, the education of
students with autism spectrum disorders requires effective educational strategies, which focus on
addressing social communication, teaching functional skills and socially significant behaviour to
achieve educational objectives. In the theoretical framework of the study, authors analyse applied
behaviour analysis as a research-based approach in education of students with autism spectrum
disorders, which is still in implementing in Slovakia. Aim of the research was to examine the use of
behavioural intervention and applied behaviour analysis in the education of students with autism
spectrum disorders in selected school. Research findings shown that the most of the participants of
the study are implementing structure teaching based on TEACCH program in education of students
with autism spectrum disorders, up to 81, 3 % of the participants. Behavioural interventions based
on applied behaviour analysis are utilized by only 12, 5 % of participants, with 82, 5 % of participants
reporting an interest in further education in applied behaviour analysis.

Key words: autism spectrum disorders, student with autism spectrum disorder, applied behaviour
analysis, special education, and special educational needs.
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Uvod

Poruchy autistického spektra svojou zavaZnostou ovplyviiuji nielen
dieta, proces jeho edukacie, komunikacie, socidlnych vztahov a inklazie
do spolocnosti, ale aj rodicov dietata a dalSich ¢lenov rodiny (Hrebenarova,
Trellova, 2016). Viaceré stidie (napr. Dillenburger, McKerr, Jordan, Keenan,
2016; Muranska, 2016) upozoriiuju na skuto¢nost, Ze nielen samotné osoby
s poruchou autistického spektra, ale aj ich rodi¢ia vykazuji vysSiu potrebu
odbornych sluzieb, nakol'ko celoZivotna tarcha starostlivosti o osobu s poruchou
autistického spektra méze negativne ovplyvnit zdravie rodiny. Rodicia deti
s poruchou autistického spektra sa casto stavaju terapeutmi svojho dietata,
kedZe casto pocet odbornikov nestaci pokryvat dopyt, a tak bremeno tarchy
na rodinu je tym eSte viac zosilnené.

Poruchy autistického spektra predstavuju zavazné zdravotné znevyhodnenie,
ktoré sa v Specidlnej pedagogike na Slovensku zakonom ¢. 245/2008 Z. z., vyclenili
ako samostatny druh Specidlnych vychovno-vzdelavacich potrieb. V minulosti
bola problematika edukacie deti a Ziakov s poruchami autistického spektra
rieSend okrajovo v ramci pedagogiky osob s viacndsobnym postihnutim alebo
pedagogiky os6b s mentadlnym postihnutim ¢i pedagogiky osdb s poruchami
spravania. Otazkam edukdcie Ziakov s poruchami autistického spektra je potrebné
vsucasnostivramciSpecidlnej pedagogiky venovat vacsi priestor v teoretickej, ako
aj vyskumnej rovine, v oblasti pregradualnej pripravy Specidlnych pedagégov, ale
aj v rdmci dalSieho vzdelavania Specidlnych pedagogov v kontexte inovativnych
pristupov vychadzajic zo sticasnych vedeckych poznatkov, vedecky podlozenych
a efektivnych pristupov v edukacii.

Dieta a Ziak s poruchami autistického spektra

Poruchu autistického spektra alebo autizmus oznacuje 10. revizia
Medzindrodnej klasifikacie choréb, MKCH-10 (ICD-10, 2016), pervazivnou
vyvinovou poruchou a zaraduje k nej viaceré diagndézy so Specifickou
symptomatolégiou a nastupom vo vyvine dietata. Patri tu detsky autizmus,
atypicky autizmus, Rettov syndréom, ind detskd dezintegracnd porucha,
hyperaktivna porucha spojend s mentdlnou retarddciou a stereotypnymi
pohybmi, Aspergerov syndrém. Najnovsie vydanie Diagnostického a Statistického
manudlu, DSM-5, Americkej psychiatrickej asociacie prinieslo v problematike
pordch autistického spektra viaceré zmeny, ktoré avizuje aj pripravované
nové vydanie MKCH. DSM-5 (2013) pouZiva pri oznacovani spolo¢ny termin,
a to poruchy autistického spektra, ktory zahfiia predtym existujice diagnézy
a urcuje stupen postihnutia poruchou autistického spektra na troch trovniach
zavaznosti. Za hlavné kritérid charakterizujice poruchy autistického spektra
povazuje naruSenie socidlnej komunikacie a interakcie a obmedzené, opakujice
sa prejavy spravania, zaujmov a aktivit. Z prechadzajicich diagnéz, ktoré spadali
do portch autistického spektra, vylucuje Rettov syndrém, ktory od svojej novej
revizie klasifikacie za poruchu autistického spektra nepovazuje.
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Osoby s poruchou autistického spektra vykazuji zavazné naruSenie socidlnej
komunikiacie, socidlnej interakcie a repetitivneho spravania, ktoré vyrazné
ovplyviiuju kvalitu ich Zivota na réznych trovniach. NaruSenie komunikac¢nych
a sociadlnych zrucnosti sekundarne vplyva aj na zvySeny vyskyt portch
spravania ¢i problémového spravania, najma v podobe agresivneho spravania,
sebaposkodzovania, sebastimulacného repetitivneho spravania, utekov
alebo poskodzovania majetku. S poruchami autistického spektra sa CastejSie
vyskytuje aj porucha pojedania nestravitelnych predmetov, tzv. syndrém
PICA, stereotypné nefunkéné pohyby a obsesivna ruminacia alebo ruminanc¢na
porucha. U 0os0b s poruchami autistického spektra bez mentalneho postihnutia
je to aj zvySeny vyskyt ADHD, ADD, vyvinovych portch ucenia, Tourettov
syndrém (Hrebenldrova, 2016). DA sa povedat, Ze ¢im su poruchy autistického
spektra zavaznejSie, tym je pravdepodobnejsi vyskyt portch komunikacie
a intelektu (Ostatnikovd, Pivovarciova a kol., 2015). Podla zakona ¢. 245/2008
Z.z., 0 vychove a vzdelavani patria deti a Ziaci s poruchou autistického spektra
do skupiny deti a Ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami
a zdravotnym znevyhodnenim a predstavujui samostatnu skupinu deti a Ziakov
so zdravotnym postihnutim, spolu s detmi a Ziakmi s mentalnym, sluchovym,
zrakovym, telesnym a viacnasobnym postihnutim a detmi a Ziakmi s narusenou
komunika¢nou schopnostou.

Pristupy v edukacii deti a Ziakov s poruchami autistického spektra

Vzhladom na zdvaznost portch autistického spektra sd klicovym faktorom
efektivnej Specidlnopedagogickej intervencie prave dobre pripraveni odbornici
podporného timu, ktory v oblasti Specidlnej pedagogiky tvori Specidlny
pedagdg, asistent ucitela a dals$i pedagogicki a odborni zamestnanci. Spolu
s dal$imi odbornikmi by mali byt sti¢astou transdisciplindrneho podporného
timu, charakteristickym pravidelnou komunikiciou a vymenou informacii,
stanovovanim vhodnych cielov a postupov starostlivosti, vyhodnocovanim
dosiahnutych vysledkov a neustdlym prehodnocovanim vhodnych pristupov
k osobe s poruchou autistického spektra v réznom veku a z hladiska jej
rozli¢nych potrieb.

Specidlny pedagég sa tak v procese vychovy a vzdeldvania potrebuje
orientovat v moznostiach rozvoja dietata a Ziaka a dosiahnutia vychovno-
vzdelavacich ciel'ov prostrednictvom efektivnych a vedecky overenych stratégif
a postupov. Vhodna a na dieta zamerana Specidlnopedagogicka intervencia
musi cielene rozvijat predovsSetkym hlavné oblasti naruSenia poruchami
autistického spektra. Odporica sa vychadzat z vedecky overenych pristupov,
ktoré st ucinné prirozvoji komunikacnych a socialnych zrucnosti, ako aj rieSeni
problémového spravania a uceni funkénému, socidlne prijatelnému spravaniu
(Hrebenarova, Trellova, 2016).

Vedukaciidetiaziakovsporuchamiautistickéhospektrasivelmitcinnéprave
behavioralne pristupy, ktorych cielom je dosiahnut zmenu v prispdsobovani
sa prostrediu nez prispésobovat prostredie individudlnym potrebam dietata
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kladenim velkého dorazu napriklad na Struktdrované prostredie a vizualizaciu,
ako je to presadzované v ramci programu TEACCH a Struktirovaného
ucenia (Taylor, Smiley, Richards, 2009). Pritom S$truktirované uclenie je vo
vychove a vzdelavani deti a Ziakov s poruchami autistického spektra v nasich
podmienkach stdle povaZované a odporucané ako zdkladny a dominantny
edukacny pristup v edukdcii tejto skupiny Ziakov (pozri napr. Thorova, 2006;
Cadilova, Zampachova, 2006, 2008; Adamus, 2014; Bazalova, 2015; Adamus,
2016; Adamus, Vancova, Lofflerova, 2017; ale aj legislativne dokumenty ako
napriklad Vzdelavaci program pre Ziakov s autizmom a dal$imi pervazivnymi
vyvinovymi poruchami s mentdlnym postihnutim pre primarne vzdelavanie,
2016; Aplikaciavzdelavacich programov pre deti so zdravotnym znevyhodnenim
pre predprimarne vzdelavanie, 2017; Aplikacia vzdelavacich programov pre
Ziakov so zdravotnym znevyhodnenim a vSeobecnym intelektovym nadanim,
2017). Aj ked' edukacné programy pre deti a Ziakov s poruchami autistického
spektra by mali pokryvat viaceré oblasti, v zahrani¢i sa odbornici zhoduju
v istych poziadavkach na edukaciu os6b s poruchami autistického spektra.
Hlavnou oblastou, na ktoru by sa mali eduka¢né programy zameriavat, je oblast
rozvoja komunikécie a socidlnych zruénosti. Dal$ou oblastou je vyuZivanie tzv.
priamej vyucby zrucnosti, funkéného behavioralneho hodnotenia, pozitivnych
behavioralnych intervencii a vyucovanie v prirodzenom prostredi. Dal$ou
poZiadavkou je vyuZzivanie vedecky overenych behavioralnych pristupov pri
edukécii deti/Ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami, ktoré
vychadzaja z aplikovanej behavioralnej analyzy (Hallahan, Kauffman, Pullen,
2009).

V naSich podmienkach sa aplikovand behavioradlna analyza postupne
udomécniuje predovSetkym ako Specificky interven¢ny pristup pri rieSeni
problémového spravaniu u os6b s poruchami autistického spektra (Thorova,
Jtn, Cadilova, 2004; Jin, 2007; Emerson, 2008; Bazalova, 2012; Adamus, 2016).
Na Slovensku zatial' absentujd p6vodné odborné diela ¢i rozsiahle vyskumné
Stadie popisujice moZnostivyuzitiaaplikovanejbehavioralnejanalyzy vedukacii
detf a Ziakov s poruchami autistického spektra, inymi vyvinovymi poruchami,
problémovym spravanim & poruchami spravania. Ciastoéne sa odbornici
dozvedaju o vyuziti aplikovanej behavioralnej analyzy pri rozvoji socidlnych
zrucnosti, komunikacie ¢i dosahovani akademickych cielov zo zahranicnej
literatdry, napriklad Richman (2006) a Bondy a Frost (2007). Na Slovensku sa
aplikovanou behavioralnou analyzou v edukacii 0séb s autizmom v teoretickej
rovine zaoberaju napriklad Hrebenarova (2012, 2016, 2017) Hrebenarova,
Dillenburger (2016), Hrebendrov4, Muranska (2016), Hrebenarova, Trellova
(2016),Keenan (2016), Mastenova (2016), Muranska (2016). Prvou vyznamnou
vyskumnou Stidiou v tejto oblasti na Slovensku predstavuje prispevok
Pivovarciovej, Hnilicovej, Ostatnikovej a Maca (2014), ktory prezentuje
prehlad teoretickych a vyskumnych zisteni v oblasti vyuZitia behavioralnych
intervencii v zniZovani agresifvneho spravania u oséb s poruchami autistického
spektra, ktoré dopliia ilustrujiicou kazuistikou vyuZitia funkénej analyzy
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a behavioralnej lie¢by agresivneho spravania u 5-ro¢ného chlapca s poruchou
autistického spektra. Na zaklade funké¢nej analyzy problémového spravania
autori zistili, Ze problémové spravanie ma viacero funkcii, ktoré zahfiali inik
od naro¢nych akademickych uloh, ziskanie pristupu k obltibenej veci a pristup
pozornosti dospelych. Na zdklade cielene zvolenych behavioralnych intervencii
podla identifikovanych funkcii problémového spravania boli autori schopni
zaznamenat znacné zlepSenie pacientovho spravania.

Aplikovana behavioralna analyza

Aplikovana behaviordlna analyza je spolu s experimentdlnou analyzou
spravania a behaviorizmom ako filozofickym zakladom sucastou vednej
discipliny s nazvom behaviordlna analyza (Cooper, Heron, Heward, 2007).
Behavioralna analyza sa na rozdiel od inych psychologickych smerov zameriava
na spravanie ako zadklad svojho vedeckého skiimania, dalej na kontinuitu
medzi pozorovatelnym spravanim a vndtornymi procesmi ako si myslenie
a pocitovanie, na schopnost predpovedania a kontroly spravania c¢loveka,
na environmentdlne zddévodnenie spravania a Studium spravania (Fisher,
Groff, Roane, 2011). Od svojho formovania ako vednej discipliny boli pocas
niekol'kych dalSich desatroci z experimentalnej analyzy spravania a aplikovanej
behavioralnej analyzy odvedené a vyvinuté viaceré klinické postupy a stratégie,
ktoré vyskumne preukazali svoju ucinnost v uceni novému spravaniu
a zniZovaniu roéznych poruch spravania ¢i problémového spravania (Van
Houten, Axelrod, Bailey, Favell, Foxx, Iwata, Lovaas, 1988).

VyuZitie aplikovanej behavioradlnej analyzy sa nezuZuje len na edukaciu
deti a ziakov s poruchami autistického spektra ¢i s inymi Specidlnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami. Je vyuzivana aj v pedagogike (Martens,
Daly III, Begeny, VanDerHeyden, 2011; Saunders, 2011; Sundberg, Sundberg,
2011; Catania, 2013), v pediatrii (Friman, Piazza, 2011), pri liecbe drogovych
zavislosti (Silverman, Kaminiski, Higgins, Brady, 2011) a zavaZnych portch
spravania (Carr, Durand, 1985; Mace, Knight, 1986; Day, Rea, Schussler,
Larsen, Johnson, 1988; Neef, Mace, Shade, 1993; Bowman, Fisher, Thompson,
Piazza, 1997; Kahng, Iwata, Lewin, 2002; Brosnan, Healy, 2011), v gerontologii
(LeBlanc, Raetz, Feliciano, 2011) ¢i organizacnom manaZmente (George,
Hopkins, 1989; Daniels, Daniels, 2004 a inf). Vyhodou behavioralnych pristupov
napriklad pri rieSeni problémového spravania je urcenie funkéného vztahu
medzi problémovym spravanim a motivujicou, resp. posiliiujicou udalostou
v prostredi, ¢o pondka vytvorenie individualizovaného behavioralneho
pristupu ku kaZdému dietatu. Dalsou vyhodou aplikovanej behavioralnej
analyzy u deti s poruchami autistického spektra je skutocnost, Ze behavioralne
pristupy su zaloZené na klinickej aplikacii poznatkov a pokroku v zakladnom
behaviordlnom vyskume, ¢o viedlo k vytvoreniu efektivnych klinickych
intervencif (Pivovarciova, Hnilicova, Ostatnikova, Mace, 2014).

Aplikovana behavioralna intervencia disponuje mnohymi formatmi ucenia,
ktoré zavisia od urovne zrucnosti kazdého dietata. Zvycajne sa v intervencii
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vyuziva kombinacia intenzivneho ucenia (DTT),® ktoré zabezpeci dostatoénu
intenzitu a konzistenciu pri uceni a ucenia v prirodzenom prostredi (NET),*
kde sa dieta u¢i danym zrucnostiam priamo v kontexte, v ktorom ich bude
pouzivat (MasStenova, 2016). Behaviordlne intervencie vyuZivané v edukacii
zvyCajne zacinaju identifikovanim spravania a zrucnosti, ktoré sa deti/Ziaci
potrebuju naucit, aby boli schopni plnohodnotne participovat' na kazdodennych
aktivitach. V niektorych pripadoch méze ist aj o identifikaciu spravania, ktoré
brani inklizii a obmedzuje moznost vol'by dietata (napr. sebaposkodzovanie ¢i
iné problémové spravanie). Po jednozna¢nom zadefinovani a kvantifikovani tzv.
problémového spravania je doleZité identifikovat funkcie, resp. dovody spravania
prostrednictvom funk¢éného ohodnotenia alebo analyzy. Pred kazdou intervenciou
je potrebné vyhodnotenie preferencii alebo odmien, ktoré posilnia urcité
formy spravania, teda zistenie toho, o motivuje dieta pri dosiahnuti Zelanych
foriem spravania, ktorym ho chceme naucit. Intervencia sa potom zameriava
predovSetkym na vytvorenie prostredia, v ktorom sa Ziaduce spravanie moze
objavit, byt posiliiované, aby mohlo byt vSeobecne aplikovatelné a dlhodobo
udrzatelné. Sucastou intervencie je rozsiahle pldnovanie, zhromaZdovanie
udajov tykajucich sa spravania od zaciatku intervencie, ako aj pocas jej trvania.
Zber a analyza Udajov tak poskytuje odbornikom, ale aj rodi¢om spatnd vazbu
o efektivite intervencie a potrebe jej pripadnej modifikicie pre dosiahnutie
cielového spravania. Intervencie zaloZené na aplikovanej behavioralnej analyze
su zamerané na Cloveka a vyvijaju sa stucasne s pokrokmi dietata. Aplikovana
behavioralna analyza nie je nieco, ¢o je pre dieta/Ziaka hotové, ale je to skor
spbsob vyuZitia vedy a jej stratégii na dosiahnutie a maximalizovanie vysledkov
vzdelavacieho procesu (Hrebendarovj, Dillenburger, 2016).

Moznosti vyuzitia aplikovanej behaviordlnej analyzy v edukacii oséb
s poruchami autistického spektra sd vyrazne vyskumne podporené aj v rozvoji
komunikacie (napr. Halle, Marshall, Spradlin, 1979; Halle, Bear, Spradlin, 1981;
Sundberg, Michael, 2001; Sundberg, Partington, 2001; Albert, Carbone, Murray et
al 2012; Causin, Albert, Carbone, Sweeney-Kerwin, 2013 a dalsi), kde sa vychadza
z funkéného vnimania jazyka, ktory na slova a vety ako formu jazyka nenazera
len cez topografiu, ale predovSetkym ich funkciu. Skinner (1957) povaZuje
komunikaciu za verbalne spravanie a systém jazyka ¢leni do tzv. verbalnych
operantov. Tie s rozvijané z funkéného hladiska a s dérazom na pragmaticku
rovinu re¢i. Na zaklade verbalneho spravania a jeho jednotlivych operantov
popisanych Skinnerom (ibidem) je v edukacii 0oséb s poruchami autistického
spektra postaveny aj systém rozvoja re¢i pomocou ndhradného komunika¢ného
systému PECS® (Sundberg, Partington, 1998; Bondy, Frost 2007; Frost, Bondy
2010; Tincani, Bondy, Crozier, 2011), ale aj prostrednictvom znakov (Carr,
Kologinsky, 1983; Charlop, Schreibman, Thibodeau, 1985; Matson, Sevin, Fridley,

3 zangl. Disrete Trial Training
*  zangl. Natural Environment Teaching

5z angl. Picture Exchange Communication System, u nis zndmy aj ako vymenny obrazkovy
komunikaény systém, VOKS
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Love, 1990; Charlop, Trasowech, 1991; Ingenmey, Houten, 1991; Matson, Sevin,
Box, Francis, Sevin, 1993; Shafer, 1994; Charlop-Christy, Carpenter, LeBlanc,
Kellet, 2002; Mirenda, 2002; Tincani, 2004; Albert, Carbone, Murray, et al 2012;
Causin, Albert, Carbone, Sweeney-Kerwin, 2013 a inf).

Behavioralne intervencie by mali byt implementované vzdy pod vedenim
behavioralneho analytika, ktory splnil poZiadavky na certifikdciu medzinarodnou
komorou® (Mastenova, 2016), ktora stanovuje kritérid a poziadavky
na kompetencie odbornika pri realizovani behavioralnych intervencii v rdmci
aplikovanej behavioralnej analyzy a dohliada na kvalitu vzdelavania, priame;j
prace s dietatom pod superviziou, vedomosti a zrucnosti Ziadatela v ramci
medzindrodne platnej certifikacie. Rozoznava odbornikov na Styroch tirovniach,
a to registrovany behavioralny technik (RBT), asistent behavioralneho technika
(BCaBA), behavioradlny analytik (BCBA) a behaviordlny analytik - doktor
(BCBA-D) (Hrebenarova, Trellova, 2016).

Problém a ciel prieskumu

V suicasnosti su deti a Ziaci s poruchami autistického spektra na Slovensku
vzdelavané prevazne v segregovanych podmienkach, ktoré kladi doraz
na komponenty Struktirovaného ucenia, akymi si najma Struktdrované
prostredie, vizualizacia a individualizicia. Vedecky overeny pristup, akym je
aplikovana behavioralna analyza, vedukacii deti a Ziakov s poruchami autistického
spektra sa implementuje len postupne, a to aj z dovodu nedostatocného poctu
odbornikov, tzv. behavioralnych analytikov. Vzdelanie v aplikovanej behavioralnej
analyze je mozné ziskat' na réznych trovniach v akreditovanych programoch,
ktoré viak na Slovensku nie st dostupné. Studenti $pecialnej pedagogiky maju
moznost ziskat zakladné informacie o behaviordlnych intervenciach len vo
vybranych predmetoch pocas vysokoskolského vzdelavania ¢i v kurzoch kratkeho
trvania. Nasledne v praxi chybaju odbornici, ktori by behaviordlne intervencie
aplikovali pod vedenim skusenych odbornikov.

Vzhladom na stdle novy pristup v edukacii deti a Ziakov s poruchami
autistického spektra na Slovensku ndm v Specidlnej pedagogike chybaju aj
informacie o vyuZivani behavioralnych intervencii v Skolach pre deti a Ziakov
s poruchami autistického spektra. Prostrednictvom sondy do vybranych $kol
a zariadeni pre deti a Ziakov s poruchami autistického spektra sme si kladli
nasledujice otazky: Je v edukdacii deti a Ziakov s poruchami autistického
spektra vyuzivand aplikovana behaviordlna analyza? V akej miere vyuzivaju
behavioralne intervencie pedagogicki a odborni zamestnanci pracujuci s detmi
a ziakmi s poruchami autistického spektra v réznych typoch $ko61? Aké maju
vzdelanie v aplikovanej behavioralnej analyze? Maju zdujem o vzdeldvanie
v aplikovanej behavioralnej analyze? Poskytuju behaviordlne intervencie
pod vedenim behavioralneho analytika? Aké najcastejSie edukacné stratégie
vyuzivaji a ¢o povazujui za najvacSie problémy v suvislosti s edukaciou deti
a ziakov s poruchami autistického spektra na Slovensku?

6 The Behavior Analyst Certification Board, pozri www.bacb.com.
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Cielom nasho prieskumu bolo zistit' vyuZivanie behavioradlnych intervencif
a aplikovanej behaviordlnej analyzy v edukacii deti a Ziakov s poruchami
autistického spektra vo vybranych Skolach v PreSovskom a KoSickom
samospravnom kraji.

Charakteristika vyberového stiboru

Vyberovy subor tvorili pedagogicki a odborni zamestnanci (N = 80)
pracujici s detmi alebo Ziakmi s poruchou autistického spektra v Skolach
v PreSovskom a KoSickom samospravnom kraji, z toho 80 % (N = 64) Zenského
pohlaviaa 20 % (N = 16) muZského pohlavia. NajvacSiu ¢ast vyberového siboru
tvorili Specidlni pedagégovia - ucitelia (N = 52). Z hladiska druhu $koly najviac
respondentov pracovalo na Specidlnej zadkladnej skole pre Ziakov s autizmom
(N =40) a zakladnej Skole pre Ziakov s autizmom (N = 11).

Tabulka 1 Charakteristika vyberového stiboru respondentov
(Zdroj: vlastné spracovanie)

N =80 %

Pohlavie Zenské 64 80
muzské 16 20

N =80 %

doktorandsky stupeii 3 3,8

Vzdelanie |magistersky stupei 52| 65,0
bakalarsky stupen 12| 15,0
stredoskolsky stupen 13| 16,3

N =83 %

Specialny pedagég - ucitel 52 63

Profesia épecié,lny pedagég - vychovavatel 3 4
logopéd 2

Skolsky psycholég 1 1

asistent ucitela 25 30

N =80 %

Specialna zakladna skola pre Ziakov s autizmom 40 50

zakladna skola pre Ziakov s autizmom 11 14

Specialna zakladna skola 9 11

Druh Skoly | materska Skola pre deti s autizmom 8 10
materska skola 5 6

Specialna materska skola pre deti s autizmom 3 4

prakticka skola 3 4

Specialna materska skola 1 1

Vekové rozhranie deti a ziakov s poruchami autistického spektra, s ktorymi
osloveni respondenti pracovali, sa odliSoval. Niektori respondenti oznacili
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viaceré vekové kategorie. Najviac respondentov (N = 53) pracovalo so Ziakmi
s poruchou autistického spektra vo veku od 7 do 12 rokov.

Tabulka 2 Vekové rozhranie deti a Ziakov s poruchou autistického spektra,
s ktorymi respondenti pracuju (Zdroj: vlastné spracovanie)

N=93 %
0 - 6 rokov 16 17,2
7 - 12 rokov 53 57,0
13 - 18 rokov 15 16,1
18 a viac rokov 5 5,4
rézne vekové kategorie 4 4,3

Metodika prieskumu

Na zaklade stanoveného ciela prieskumu sme pouzili metédu dotaznika
vlastnej konstrukcie. V prvej Casti dotaznika sme zistovali anamnestické tdaje
o respondentoch ako pohlavie, stupeii vzdelania, pracovisko a pracovnu
poziciu. TaktieZ nas zaujimalo, s akou vekovou skupinou deti ¢i dospelych os6b
s poruchami autistického spektra pracuje osloveny respondent. Dalsie polozky
dotaznika boli zamerané na nazory respondentov tykajtice sa priebehu edukacie
deti a Ziakov s poruchami autistického spektra a ich profesionalnych skdsenosti.
Polozky boli prevazne zatvorené. Dotaznik obsahoval aj volné otazky. Dotaznik
bol administrovany v printovej a elektronickej verzii $kolam a zariadeniam, ktoré
pracuju s detmi alebo ziakmi s poruchami autistického spektra v PreSovskom
a Kosickom samospravnom kraji v Skolskom roku 2016,/2017.

Spracovanie a interpretacia vysledkov prieskumu

V prvej casti vyskumu nas zaujimali nazory respondentov na najCastejSie
problémy edukacie detf a Ziakov s poruchami autistického spektra a nazory
na potrebu zvysenej podpory rodin s detmi s poruchami autistického spektra.
Zaujimalo nas, Ci osloveni respondenti budu v danej suvislosti uvadzat
aj problémy ¢i potrebu podpory edukacie a rodin v kontexte aplikovanej
behavioralnej analyzy. Nasledne sme u respondentov zistovali ndzory na oblasti
rozvoja deti a Ziakov s poruchami autistického spektra a prehlad vyuzivanych
edukacénych stratégii vo vychove a vzdeldvani deti a Ziakov s poruchami
autistického spektra. Zaujimalo nas aj vyuzivanie aplikovanej behavioralnej
analyzy v edukacii deti a zZiakov s poruchami autistického spektra a zaujem
o doplnenie vzdelania v tejto oblasti.

Na najcastejSie problémy v edukacii deti a Ziakov s poruchami autistického
spektra sme sa respondentov pytali volnou polozkou v dotazniku. Respondenti
uvadzali Siroku Skalu problémov, s ktorymi sa stretavaju vo svojej praxi. Tykali
sa napriklad vysokého poctu Zziakov v triedach, problematickej spoluprace
odbornikov navzajom, ako aj spoluprace s rodinou, nedostatku réznych druhov
odbornych zariadeni pre osoby s poruchami autistického spektra ¢i financovania

Vv

procesu edukacie zo strany statu. Najvacsi pocet respondentov uvadzal vysoky
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pocet Ziakov v triedach (N = 74), nejednotnu spolupracu rodicov pri vychove
dietata (N = 72), nedostatok vyskolenych odbornikov a asistentov ucitela
(N = 69), problematicku spolupracu rodiny so skolou (N = 67), nedostatok
mimoskolskych zariadeni (N = 64) ¢i zariadeni pre dospelé osoby s autizmom
(N = 59). ZIu skusenost s inkluzivnou edukaciou deti a ziakov s poruchami
autistického spektra uviedlo 56 respondentov, ten isty pocet respondentov
uviedlo ako problém edukacie deti a Ziakov s poruchami autistického spektra aj
nedostatok kurzov o problematike poruch autistického spektra vo vseobecnosti.
Respondenti povaZovali za problém edukacie deti a zZiakov s poruchami
autistického spektra aj nedostato¢ny pocet poradenskych zariadeni (N = 52) ¢i
centier vcasnej intervencie (N = 51). V suvislosti s aplikovanou behavioralnou
analyzou bol respondentmi (N = 39) uvedeny ako problém edukacie deti a Ziakov
s poruchami autistického spektra aj nedostatok vySkolenych behavioralnych
analytikov a nedostupnost vzdelavania v aplikovanej behaviordlnej analyze, ¢o
predstavovalo 48,8 % oslovenych respondentov (tabul'ka 3).

Tabul'ka 3 NajcastejSie problémy v edukdacii deti a Ziakov s poruchami
autistického spektra podla ndzoru respondentov
(Zdroj: vlastné spracovanie)

N =380 %
vel'ky pocet Ziakov 74 92,5
nejednotna spolupraca rodic¢ov pri vychove dietata 72 90,0
nedostatok vyskolenych odbornikov a asistentov ucitela 69 86,3
slaba az ziadna spolupraca rodiny s ucitelom a Skolou 67 83,8
nedostatok mimoSkolskych zariadeni 64 80,0
nedostatok zariadeni pre dospelych s autizmom 59 73,8
zlé skdsenosti s inkluzivnou edukaciou Ziakov s autizmom 56 70,0
nedostatok kurzov o problematike poruch autistického
spektra >6 70,0
nedo§tat0k poradenskych centier pre rodiny s detmi 52 65,0
s autizmom
nedostatok centier v¢asnej intervencie 51 63,8
nedostatocné financovanie a slaba podpora zo strany
statu vo vSetkych oblastiach edukacie ziakov s poruchami 47 58,8
autistického spektra
nedostatok vySkolenych behavioralnych analytikov
a nedostupnost vzdelavania v aplikovanej 39 48,8
behavioralnej analyze

V dalSej polozke dotaznika, kde si respondenti vyberali z moZnosti, sme sa
respondentov pytali na oblasti, ktoré je podla ich nazoru potrebné, naopak,
posilnit v suvislosti so zvySenim kvality Zivota rodin s detmi s poruchami
autistického spektra. VSetci respondenti (N = 80) oznacili potrebu podpory
rodin v rdmci rozsirenia sluzieb diagnostiky a poradenstva; profesionalneho
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poradenstva v dostupnosti sluzieb a zariadeni, ako aj finan¢ného planovania
budicnosti dietata s poruchami autistického spektra; Sirenia informdcif
medzi odbornikmi, ale aj vzdelavania rodicov v oblasti portch autistického
spektra a vzdeldvania v programe TEACCH. VSetci respondenti taktieZ
uviedli, Ze je potrebné zabezpecit Struktirovany plan pre rodiny s detmi
s autizmom v domacom prostredi. Ako dalSie oblasti podpory rodin s detmi
s poruchami autistického spektra respondenti uvadzali rozsirenie komunitnych
a spolocenskych aktivit pre rodiny (N = 71), rozsirenie moznosti rodiny vybrat
si podpornych odbornikov (N = 65), zvySenie kompetencii rodiny pri tvorbe
a posudzovani planov starostlivosti (N = 59), rozSirenie moznosti reziden¢nych
sluzieb (N = 48). Moznost rozsirenia ponuky roéznych druhov terapii oznacilo
46,3% (N = 37) respondentov, pricom zvySenie moZnosti vzdelavania
v aplikovanej behaviordlnej analyze oznacilo 55% (N = 44) respondentov,
vzdelavanie surodencov v aplikovanej behaviordlnej analyze 32,5 % (N = 26)
respondentov a vzdelavanie rodicov v aplikovanej behavioralnej analyze 23,8 %
(N = 19) respondentov (tabulka 4).

Tabulka 4 Nazoryrespondentovnaposilnenie oblasti podporyrodinsosobami
s poruchou autistického spektra (Zdroj: viastné spracovanie)

N =80 %
zvySend miera podpory v ramci diagnostiky a poradenstva 80| 100
profesionalne poradenstvo v oblasti sluzieb a zariadeni 80| 100
profesionalne poradenstva v oblasti finan¢ného planovania 80 100
budicnosti dietata
vacSia miera Sirenia informacii medzi odbornikmi 80| 100
vzdelavanie rodicov v oblasti portch autistického spektra 80| 100
vzdelavanie rodicov v TEACCH programe 80| 100
potreba Struktirovaného planu pre rodiny 80| 100
roz$irenie moZnosti komunitnych a spolo¢enskych aktivit pre 71 88,8
rodiny
roz$irenie moZnosti rodiny pri vybere podpornych odbornikov 65| 81,3
zvySenie kompetencif rodiny pri tvorbe a posudzovani 59 73,8
planov starostlivosti
roz$irenie moZnosti reziden¢nych sluzieb a moZnosti 60,0
na oddych pre rodinu 48
zvySenie moznosti na vzdelavanie v aplikovanej
behavioralnej analyze 441 550
roz$irenie moZnosti na poskytovanie réznych druhov terapii 37| 46,3
moznosti vzdelavania stirodencov v aplikovanej 26 32,5
behavioralnej analyze
moznosti vzdelavania rodicov v aplikovanej 19 23,8
behavioralnej analyze
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Dotaznikom sme sa respondentov pytali aj na najdolezitejsie oblasti rozvoja
deti a Ziakov s poruchami autistického spektra v edukicii, ktoré nasledne suvisia
s vyberom vhodnych edukacnych stratégii. Najviac respondentov oznacilo
oblast’ socidlnych zru¢nosti (N = 72) a komunikacie (N = 53), ¢o zodpoveda aj
hlavnym naruSenym oblastiam u tejto skupiny osdb. V mensej miere respondenti
uvadzali aj oblasti ako hygiena (N = 35), sebaobsluha (N = 34), hra (N = 15),
grafomotorika (N = 13) a motorika (N = 12). Oblast hry a motoriky uvadzalo len
niekol'ko respondentov, pri¢om tieto oblasti si u 0s6b s poruchami autistického
spektra taktieZ vyrazne naruSené a ovplyviiuju efektivnost procesu ucenia,
najma naruSenou schopnostou imitacie oséb s poruchami autistického spektra

(graf 1).

Graf 1 Nazoryrespondentovnaoblastirozvojauosébs poruchouautistického
spektra (Zdroj: vlastné spracovanie)
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V suvislosti s eduka¢nymi stratégiami, ktoré st odbornikmi vyuZivané
vo vychove a vzdelavani deti a Ziakov s poruchami autistického spektra, nas
zaujimalo ukoncené vzdeladvanie respondentov v Specifickych oblastiach.
Najviac oslovenych respondentov malo ukoncené vzdeldvanie v Specifickych
intervenciach ¢i oblastiach suvisiacich s edukaciou deti a Ziakov s poruchami
autistického spektrarealizované v ramci kratko trvajuicich kurzova workshopow.
Z hladiska jednotlivych oblasti vzdeldvania u oslovenych respondentov
dominovalo vzdelavanie v programe TEACCH (N = 63), vSeobecné vzdelavanie
v oblasti portch autistického spektra (N = 53), v oblasti komunikacie (N = 48),
kde by sme mohli zaradit' aj vzdelavanie v ndhradnom komunika¢nom systéme
PECS (N = 47), ale aj vzdelavanie v rieSeni problémového spravania (N = 44),
v rozvoji socidlnych zrucnosti (N = 40). Respondenti uvadzali aj vzdelavanie
v aplikovanej behavioralnej analyze (N = 35) a vzdelavanie v oblasti verbalneho
spravania (N = 25), ktoré je sucastou aplikovanej behaviorilnej analyzy.
Vzdelavanie v SONRISE uviedlo 10 respondentov (graf 2).
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Graf 2 Prehlad oblasti vzdelavania respondentov (Zdroj: viastné spracovanie)
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Legenda: PECS - vymenny obrazkovy komunikaény systém, ABA - aplikovana behavioralna analyza

Sluzby, ktoré odbornici poskytuji v radmci svojej praxe, uzko suvisia
s doplnenym vzdelanim. V grafe 3 uvadzame prehlad naj¢astejsich vyuZivanych
stratégii v edukacii deti a Ziakov s poruchami autistického spektra oslovenymi
respondentmi. Okrem pristupu SONRISE vSetky z uvedenych pristupov
respondenti pouZivaju denne. Najviac respondentov (N = 71) uviedlo program
TEACCH, nasledoval rozvoj komunikacie prostrednictvom PECS (N = 58)
a znakov (N = 33), realizicia principov aplikovanej behavioralnej analyzy
(N = 31) bez supervizie behaviordlnym analytikom, realizicia kognitivno-
behavioralnej terapie (N = 19), realizacia programov zaloZenych na aplikovanej
behavioralnej analyze (N = 15) a met6dy SONRISE (N = 15).

Graf 3 VyuZivanie vybranych stratégii oslovenymi respondentmi
Zdroj: vlastné spracovanie)
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Legenda: PECS - vymenny obrazkovy komunika¢ny systém, AAK - alternativna a augmentativna
komunikacia, ABA - aplikovana behavioralna analyza, KBT - kognitivno-behavioralna terapia

Pri zistovani nazorov respondentov na doélezitost oblasti vzdelavania
pre odbornika pracujiuceho s dietatom/Ziakom s poruchami autistického
spektra, respondenti oznacili za velmi doélezité prave vzdelavanie v troch
hlavnych oblastiach narusenia u poruch autistického spektra, a to oblast
socialnych zruc¢nosti (N = 63), komunikacie (N = 64) a problémového spravania
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(N = 59). Nasledovalo vzdelavanie v programe TEACCH (N = 59) a vzdelavanie
v oblasti realizicie PECS (N = 56). Nazory respondentov na doleZzitost
vzdeldvania v aplikovanej behaviordlnej analyze a verbalnom spravani sa
medzi respondentmi odliSovali. Vzdeldvanie v aplikovanej behaviorilnej
analyze dokonca povazovalo viac respondentov (N = 32) za menej doblezité.
Pri vzdeldvani v oblasti verbalneho spravania, ktoré tvori sucast aplikovanej
behaviordlnej analyzy a predstavuje efektivny rozvoj komunikicie u deti
s poruchami autistického spektra, povazovalo za doleZité len 35 respondentov,
17 respondentov za menej ddleZité (graf 4).

Graf4 Nazory respondentov na potrebné oblasti vzdelavania odbornikov
v edukdcii 0s6b s poruchami autistického spektra
(Zdroj: vlastné spracovanie)
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Legenda: PECS - vymenny obrazkovy komunikacny systém, ABA - aplikovand behavioralna analyza

Dalsie polozky dotaznika uz priamo suviseli s aplikovanou behavioralnou
analyzou, jej realizaciou a zaujmom o doplnenie vzdelania v tejto oblasti.
Podla odpovedi respondentov aplikovand behaviordlnu analyzu realizuje
pod vedenim behaviordlneho analytika vo vyucovacom procese a vychove
mimo vyucovania 15 % respondentov (N = 12), pod vedenim behavioralneho
terapeuta bez titulu BCBA 12,5% respondentov (N = 10) vo vyucovacom
procese a 7,5 % respondentov (N = 6) vo vychove mimo vyucovania. Vdomacom
prostredi behavioralne intervencie neposkytoval rodinam s detmi s poruchami
autistického spektra ziaden respondent (tabul'ka 5).

61



STUDIE ZO SPECIALNE] PEDAGOGIKY/STUDIES IN SPECIAL EDUCATION
Rocnik 7, 2018, ¢. 1. ISSN 2585-7363

Tabulka 5 Realizdcia programov v aplikovanej behaviordlnej analyze
oslovenymi respondentami (Zdroj: vlastné spracovanie)

o , Vychova
Vyucovaci . . .
mimo Doméce prostredie
proces o .
vyucovania
N =80 % | N =80 % N =80 %
Pod vedenim 12 15,0 12 15,0 0 0
behavioralneho
analytika (BCBA)
Pod vedenim 10 12,5 6 7,5 0 0
terapeuta bez BCBA

V samostatnej polozke dotaznika az 82,5 % respondentov (N = 66) prejavilo
zaujem o doplnenie vzdelania v aplikovanej behavioralnej analyze (tabul'ka 6),
iba 17,5 % respondentov (N = 14) nemalo zaujem o vzdelavanie v aplikovanej
behavioralnej analyze. Respondenti najcastejSie prejavovali v polozke
s viacerymi moznostami zadujem o vzdelavanie v rdmci kurzov a workshopov
kratkeho trvania (N = 40) a v ramci dalSieho dopliiujuceho vzdeldvania (N = 17).
Najmenej respondentov uvadzalo moznost vzdelavania na tirovni bakalarskeho
a magisterského Stidia a vzdeldvania behaviordlnych technikov, o médze
suvisiet s nedostato¢nou informovanostou respondentov o moznostiach
vzdelavania v aplikovanej behavioralnej analyze (tabul'ka 7).

Tabulka 6 Zaujem vzdeldvania v aplikovanej behavioralnej analyze
(Zdroj: viastné spracovanie)

N =80 %
Ano 66 82,5
Nie 14 17,5

Tabulka 7 Zaujem o stupen vzdelavania v aplikovanej behavioralnej analyze
(Zdroj: viastné spracovanie)

N=72 %
Bakalarskeho stidia (BCaBA) 5 6,9
Magisterského Stiidia (BCBA) 5 6,9
Vzdelavania behavioralnych technikov (RBT) 5 6,9
Dalgieho doplitujiceho vzdelavania 17 23,6
Workshopov, kurzov, skoleni kratkeho trvania 40 55,6

Legenda: BCaBA - asistent behavioralneho analytika, BCBA - behavioralny analytik,
RBT -registrovany behavioralny technik
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Zaver a diskusia

Rozsah a kvalitu starostlivosti o osoby s poruchami autistického spektra
na Slovensku ovplyviiuju viaceré faktory. Podla Ostatnikovej, Pivovarciovej
a kol. (2015) su to aj stale chybajice epidemiologické udaje o prevalencii
a incidencii autizmu. V oblasti portch autistického spektra a edukacie deti
a Ziakov s poruchami autistického spektra aj vzhladom na relativne stile
novu diagnosticki kategériu v Specidlnej pedagogike na Slovensku je preto
potrebné rozsirit vyskumné zamery v tejto oblasti. Jednou z doleZitych oblasti
je aj vyuZivanie vedecky overenych stratégii, ktoré sui predpokladom efektivnej
edukécie deti a Ziakov s poruchami autistického spektra a inymi vyvinovymi
poruchami. Za vedecky overené pristupy v edukacii deti a Ziakov s poruchami
autistického spektra sd povaZované behaviordlne pristupy vychadzajice
z aplikovanej behavioralnej analyzy (Lovaas, 1987; Leaf, McEachin, 1999;
Sundberg, Michael, 2001; Keenan, Henderson, Kerr, Dillenburger, Green, 2006;
Hallahan, Kauffman, Pullen, 2009; Rogers, Dawson, 2010; Brosnan, Healy, 2011;
Kodak, Grow, 2011; Keenan, 2016 a ini).

Vzhladom na sucasnd situiciu v realizcii aplikovanej behavioralnej
analyzy, ktora sa len postupne implementuje do nasho eduka¢ného systému,
sme v ramci prieskumu oslovili pedagogickych a odbornych zamestnancov
vybranych $kél a zariadeni v PreSovskom a KoSickom samospravnom kraji,
ktori pracujd s detmi a Ziakmi s poruchou autistického spektra prevazne
vo veku 7 aZ 12 rokov. Aj ked’ za najvacSie problémy edukacie deti a Ziakov
s poruchami autistického spektra povaZovali vysoky pocet Ziakov v triedach
(92,5 %), nejednotnii spoluprdcu rodicov pri vychove dietata (90 %),
nedostatok vySkolenych odbornikov a asistentov ucitela (86,3 %), nedostato¢nu
spolupracu rodiny so Skolou (83,8 %), nedostatok mimoSkolskych zariadeni
(80%) a zariadeni pre osoby s autizmom v dospelom veku (73,8 %),
48,8% z nich uviedlo aj nedostatok vyskolenych behavioralnych analytikov
a nedostupnost vzdelavania v aplikovanej behavioralnej analyze, ¢o zodpoveda
situacii na Slovensku. Dostupnost’ behavioralnych intervencii vychadzajucich
z aplikovanej behavioralnej analyzy je stdle obmedzena. Na Slovensku p6sobi
len niekolko behavioralnych analytikov, ktori realizuji kratkodobé kurzy
a Skolenia v aplikovanej behavioralnej analyze.

V suvislosti s rodinou s dietatom s poruchou autistického spektra bolo
podla nazoru vsSetkych oslovenych respondentov délezité posilnit oblasti
sluzieb diagnostiky a poradenstva, profesiondlneho poradenstva pre rodiny,
Sirenia informacii medzi odbornikmi a rodinou, vzdeldvania rodi¢ov v oblasti
poruch autistického spektra, v programe TEACCH a zabezpecenia dostatocnej
Struktdrovanej podpory vdomacom prostredi. Pricom priliSné kladenie dérazu
na systematické a konzistentné dodrziavanie rutiny a pravidelnosti v casovom
plane, fyzickll organiziciu prostredia a vizudlnu Strukturalizaciu prostredia
moZe podla ndSho nazoru branit' rozvoju socialnej a komunikacnej interakcie
v prirodzenych a inkluzivnych podmienkach a viac posiliiovat’ stereotypné
spravanie sa deti a Ziakov s poruchou autistického spektra, lipnutie na rutine.
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V pripade naruSenia tejto rutiny a Struktdry sa méZe zvySovat aj vyskyt
problémového spravania v podobe agresivneho spravania ¢i sebaposkodzovania,
poskodzovania majetku a pod., preto je potrebné sustredit sa skoér na také
pristupy a vzdelavanie rodi¢ov pri vychove deti s poruchami autistického
spektravdomacom prostredi, ktoré stizamerané na uc¢enie funk¢ného spravania,
rozvoj komunikacie a socialnej interakcie. V tejto suvislosti prave viac ako
polovica respondentov uviedla aj potrebu rozsirenia moznosti na vzdelavanie
v aplikovanej behavioralnej analyze (55 %), na poskytovanie réznych druhov
terapii (46,3 %), ako aj moZnosti vzdelavania sirodencov (26 %) a rodicov
(23,8 %) v aplikovanej behavioralnej analyze, ¢o reflektuje potreby praxe,
nakol'ko rodicia a dalsi ¢lenovia rodiny prichadzajui s problémami v oblasti
komunikicie, socidlnej interakcie a problémového spravania u deti s poruchami
autistického spektra aj vdomacom prostredi a ¢asto nevedia ako dané problémy
rieSit. VacSina nami oslovenych respondentov povaZuje za najdoleZitejSie
rozvijat oblast socidlnych zruc¢nosti (90 %) a komunikacie (66,3 %), ktoré su
u 0s6b s poruchami autistického spektra primarne narusené a prostrednictvom
behavioralnych intervencii efektivne adresované.

Z hladiska vysokoSkolského a dalSieho vzdeldvania v Specifickych oblastiach
najviac oslovenych respondentov uvadzalo vzdeldvanie v programe TEACCH
(78,8 %), vSeobecne vzdelavanie v oblasti porich autistického spektra (66,3
%), komunikacie (60%) a PECS (58,8 %), problémového spravania (55 %)
a rozvoja socialnych zru¢nosti (50 %). Vzdelavanie v aplikovanej behavioralnej
analyze uviedlo 43,8 %, z toho prevaZne v ramci kurzov a workshopov kratkeho
trvania (36,3 %), len niektori z nich ako sui¢ast’ vysokoSkolského Studia (7,5
%). Len mala cast’ oslovenych respondentov realizuje programy v aplikovanej
behavioralnej analyze vo vyucovacom procese, pod vedenim behavioralneho
analytika to bolo len 12 respondentov, pod vedenim behavioralneho terapeuta
bez titulu BCBA 10 respondentov. Zaujem o vzdeldvanie prejavila vacsina
respondentov (82,5 %), aj ked' prevazne na trovni kurzov, workshopov a $kolenf{
kratkeho trvania (55,6 %). Na Slovensku vSak absentuje moZnost vzdelavania
aplikovanej behavioralnej analyzy v akreditovanych univerzitnych programoch.
Zaklady aplikovanej behavioradlnej analyzy boli poloZené v Spojenych
Statoch americkych, kde sa uz niekol'ko desatroci vyuzivaju v edukécii deti
a ziakov s poruchami autistického spektra a kde je bakalarske, magisterské ci
doktorandské Stidium v aplikovanej behavioralnej analyze mozné na viacerych
univerzitdch. Behaviordlna analyza sa sice postupne znacne rozsirila aj
v zapadnej Eurdpe, kde je moZnost' Studovat aplikovand behaviordlnu analyzu
v akreditovanych programoch napriklad v Anglicku (Bangor University, Wales,
Queen’s University, Belfast, University of Kent, University of South Wales,
University of Ulster, Coleraine), frsku, Francuzsku, Finsku, Nérsku, Svédsku,
Islande, Taliansku, Portugalsku a Spanielsku. V strednej Eurépe je viak mozné
Studovat’ aplikovani behavioradlnu analyzu v akreditovanom programe len
v Polsku (University of Gdansk a SWPS University of Social Sciences and
Humanities), Chorvatsku (University of Zagreb) a Ceskej republike (Masarykova
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univerzita, Pedagogicka fakulta). Akreditované Studium pre pedagogickych
a odbornych zamestnancov na Slovensku stale absentuje, z ¢oho vyvstava
potreba rozsirenia moznosti vzdeldvania v aplikovanej behavioralnej analyze
aj v naSich podmienkach pre umoZnenie dostupnosti vedecky overenych
pristupov v edukacii 0oséb s poruchami autistického spektra v nasich $kolach
a zariadeniach.

Prispevok je sti¢astou rie$enia grantového projektu VEGA ¢. 1/0625/16 Utinnost pohybovych
aktivit na rozvoj motorickych schopnosti intaktnych a integrovanych deti s poruchami spravania
(2016 - 2018).
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OSOBY SE ZAVAZNOU PRETRVAVAJiCI AFAZIi
A HODNOTA PRAGMATICKY ORIENTOVANE
DIAGNOSTIKY ZAMERENE NA RESENI PRAKTICKYCH
ZIVOTNICH SITUACI

Persons with Severe Persistent Aphasia and the Value
of Pragmatically-Oriented Assesssment Focued on Addressing
Practical Life Situations

Karel Neubauer,! Jana Zelenkovd,? Jana Vackovd?

Abstrakt: Afdzie je velmi zdvaznou neurogenni poruchou komunikace, kterd postihuje frekventované
dospélé a starnouci osoby, predevsim ndsledkem vzniku cévni mozkové prihody (CMP) ¢i traumatické
léze CNS. Vyzkumnd studie je vénovdna uZiti diagnostického souboru The Butt Non-Verbal Reasoning
Test (BNVR) u osob s pretrvdvajicimi téZkymi formami afdzie, konvergenci i divergenci v jeho uZiti
spolecné s revidovanym Token testem (RTT). Studie zhrnuje 20 osob, 18 muZii a 2 Zeny, které byly
v roce 2015 - 2016 hospitalizovdny s tézkou formou afdzie a definuje na zdkladé analyzy intervalil
dosaZenych dat v testu BNVR zdvéry o vysoké hodnoté takto koncipované diagnostiky pro osoby
s pretrvdvajici afdzii.

Kli¢ovd slova: afdzie, diagnostika, klinicky logoped, The Butt Non-Verbal Reasoning Test, revidovany
Token test.

Abstract: Aphasia is serious neurogenic communication disorder that frequently affect adults and
elderly persons, most often in connection with inception of vascular brain accident (CVA) or traumatic
lesion of CNS. The study is focused on the use assessment with The Butt Non-Verbal Reasoning Test
(BNVR) in persons with persistent severe form of aphasia, and convergency and divergency in its use
together with The Revised Token Test (RTT) The study includes 20 persons, 18 men and 2 women,
who were within 2015 - 2016 hospitalized with severe form of aphasia and defines, on the basis of the
interval interpretation of dates in test BNVR, findings on serious importance of this way of assessmet
for persons with persistent aphasia.

Key words: aphasia, assessment, speech-language therapist, the Butt Non-Verbal Reasoning Test, the
Revised Token Test.

Pojem afdzie (aphasia), charakterizujici ziskanou neurogenné podminénou
komunikac¢ni poruchu a zasahujici individudlni jazykovy systém clovéka, patri
k frekventovanym zavérim klinické lékarské (predevsim neurologické),
psychologické, logopedické diagnostiky dospélych a starnoucich osob se
ziskanou poruchou recové komunikace. V ramci tohoto procesu je diferencovana
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od dalSich zavaznych poruch vysSich psychickych funkci ¢lovéka, predevsim
agndézie a apraxie.

Agndzii je oznacovana neurogenné podminénd porucha poznavani
prostirednictvim smysld, ktera neni spojena s poruchou funkce smyslovych
analyzatort, ale s l1ézemi CNS. Apraxie je porucha schopnosti provést znamé
pohybové c¢innosti, ktera neni zptisobena obrnou, diskoordinaci, senzorickym
deficitem & ztratou porozuméni (Bhatnagar, 2008; Dlouh4, Cerny, 2012).

Afazie - neurogenni porucha individualniho jazykového systému

V soucasném pristupu k diferencidlni diagnostice neurogennich poruch
komunikace u dospélych osob (adult neurogenic communication disorders),
vymezujicim poruchy na bdazi postizeni motorickych fecovych modalit
(neurogenni motorickd porucha teli - neurogenic motor speech disorder),
individualniho jazykového systému (neurogenni jazykovd porucha - neurogenic
language disorder) a kognitivné-komunikacnich funkci (kognitivné-komunikacni
porucha - cognitive-communication disorder) ma byt afizie jednoznacné
diferencovana od projev, zasahujicich dominantné jiné nez jazykové modality
fecové komunikace c¢lovéka. Toto rozdéleni je zdsadnim momentem i pro
rozvoj adekvatnich postupti terapeutické pomoci pro osoby s afazii a stanoveni
zasadnich oblasti obnovovani ¢i stimulace poruSenych funkci v souladu
s etiologii a tizi pritomnych neurogenné podminénych deficitii (Brookshire,
2007; LaPointe, et al., 2011; Johnson, Jacobson, 2016 atd.).

Neurogenni organické léze CNS jsou frekventované pricinou chronicky
prretrvavajicich deficiti v moznosti mezilidské komunikace, v mnoha piipadech
i na arovni ztraty moznosti fecovych schopnosti, tézkych poruch rozuméni
verbalnimu kédu a omezené moZnosti kompenzace téchto ztrat pro ¢aste¢ny
¢i kompletni deficit hybnosti a koordinace. Nasledky mozkovych cévnich
onemocnéni, nadort mozku ¢i degenerativnich chorob jsou také vétSinou
ndhlymi a maximalné traumatizujicimi zasahy do Zivota casti dospélych
a starnoucich osob.

Afazie je vétSinou nahle vzniklou ztrdtou schopnosti mluvené fteci
a rozuméni mluvené a psané reci. Vznika prevazné pti poskozeni levé mozkové
hemisféry, kterd je rozhodujici oblasti pro intaktni lingvistické struktury
nasi reCové komunikace. Etiologie vzniku afizie zahrnuje piedevSim cévni
mozkovad onemocnéni, traumatické léze CNS, nddorovd onemocnéni CNS
a neurodegenerativni choroby (Neubauer, 2014a).

Vzhledem k $ifi vlivu na CNS ¢lovéka je afazie vidy vicemodalnim jevem
ovliviiujicim percepci mluvniho projevu, verbalni expresi, lexické a grafické
dovednosti i verbalné mnestické funkce. Dominujici byva zejména nemoznost
se srozumitelné vyjadiit verbalni reci, naruseni schopnosti chapat signalni
vyznam slov, obtiZze s vyhledavanim adekvatnich vyrazi, zavazné nedostatky
pti sestavovani souvislych vét a uzivani gramatickych kategorii.
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Klinicka logopedicka diagnostika osob s afazii - realizace a limity

Rozdéleni typd afazie, komunikujici s obsahem nejrozsitenéjsich
zahranicnich i ceskych a slovenskych diagnostickych materiall, zahrnuje
nékolik zakladnich typl poruchy, které byly jiz v dostupné literatute opakované
definovany (Cséfalvay a kol., 2007; Neubauer a kol., 2007; Cséfalvay, KoStalova,
2013; Neubauer, 2014a atd.).

Tabulka 1 Diferencialni znaky typl afazie v modalitach vySetreni fatickych

funkci v tzv. Bostonské klasifikaci afazii (Zdroj: LaPointe, 2011)

MODALITA VYSETRENI
TYP AFAZIE fluence pojmenovani | opakovani rozumeni
mluvy
Motoricka velmi Castéji Castéji Castéji lehce
vyrazné vyrazné vyrazné
Senzoricka neporusSena | Castéji velmi velmi
vyrazné vyrazné vyrazné
Transkortikalni | velmi Castéji neporuseno, | Castéjilehce
motoricka vyrazneé vyrazné nebo jen
lehce
Transkortikalni | neporusSena | Castéji neporuseno, | velmi
senzoricka vyrazneé nebo jen vyrazneé
lehce
Kondukéni neporuSena, | ¢astéjivice velmi neporuseno
nebo jen poruseno vyrazné nebo jen
lehce lehce
Globalni téZce téZce téZce tézce
porusena porusena porusSena poruseno
Dysnomicka neporusena, | Castéjivice neporuseno, | neporuseno,
nebo jen poruseno nebo jen nebo jen
lehce lehce lehce

VysSe uvedené déleni vychazi predevSsim ze zpracovani dosazenych
vysledk ve ctyrech zakladnich komponentech - spontannim fe¢ovém projevu,
zhodnoceni jeho plynulosti a tempa (fluence fecového projevu), opakovani
hlasek, slabik, slov a vét, v pojmenovani predméti i obrazovych soubori
a v rozumeéni obsahu reci od jednotlivych pojmi po jazykové vétné struktury je
v riiznych modifikacich vyuZzivano ve vyhodnocovacim systému neurologickych,
neuropsychologickych a logopedickych diagnostickych metod a vychazi
predevsim z expozice specializovanych diagnostickych materialli, zamétenych
na vykon ve vySe uvedenych modalitach.
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Logopedicka diagnostika afazie je v naSich podminkach zaméfena na:

— zhodnoceni poruchy komunika¢niho procesu u vySetfované osoby
a stanoveni stupné poruchy predevsim ve vztahu k praktické realizaci
socialniho kontaktu s okolim;

— propojeni diagnostického a terapeutického procesu tim, Ze slouzi
k stanoveni pocatku a planu priméfené logopedické intervence.

Prvotni diagnostické zhodnoceni osob na predevsim screeningové bazi je
zaméfeno na zjiSténi pritomnosti poruchy fatickych funkci a jejitho celkového
charakteru. V ceském jazykovém prostiedi jsou klinickymi logopedy vyuzivany
predevsim tfi diagnostické materialy:

Prvnim je revidovany Token test (RTT) vyuZzivajici 4 sady barevnych obrazcg,
vybér a manipulaci s nimi na zakladé verbalnich pokynt. Token test je vyuzivan
samostatné jako screeningovy material nebo jako soucast komplexniho
vySetreni k zhodnoceni predevsim percepcnich schopnosti vySetiované osoby.
V soucasnosti lze vyuzit predevsim revidované formy testu s hodnoticimi
kritérii, prelozenymi do CeStiny v roce 1996 (Preiss, 1996), ktera neprekracuje
Cas uziti 10 - 15 minut.

Screeningovd zkouska afdzie - AST (Aphasia Screening Test), publikovana
v roce 1999 jako experimentalni verze ptekladu a Gpravy pivodni zkousky
Halstead-Wepman, umoznuje v ramci 10 minutového ¢asového tiseku zhodnotit
obtize v uziti individualnich jazykovych schopnosti vySetfované osoby. Je
zamétena také na odhaleni nelingvistickych projevii neurogenni poruchy jako
je vizuadlni opomijeni casti zrakového pole, dyspraxie, porusend pravo-leva
orientace ¢i dysgnodzie télesného schématu (Preiss, M., Preiss, ]., Neubauer,
Preissova, TilSerova, 1999).

Mississippi Aphasia Screening Test (MAST) je v soucasnosti adaptovan
na Cesky jazyk, pro kratké 15 min. provedeni a moznost uziti i u zavaznych
subakutnich stavl v klinické praxi Siroce vyuzivan (volné pristupné na www.
akl.cz) (Cséfalvay, Kostalova, 2013).

Diagnostické postupy, zacilené na zhodnoceni praktické komunikacni
situace osob s afazii ¢asto na lingvistické a pragmatické bazi, vychazi z jinak
strukturovanych postupti, zamérenych na priblizeni schopnosti osoby s afazii
v kontaktu s dalsimi lidmi a jeji ispésSnost v této komunikacni situaci. Jejich
tvorba vychazi ze snah lingvistli, predevSim v oblasti psycholingvistiky,
poskytnout ne pouze zatrazeni pacienta do diagnostické skupiny jako vyse
uvedené metody diagnostiky afazii (Lesser, Milroy, 1993). Snazi se zobrazit
jazykové schopnosti dané osoby v bézné kazdodenni komunikac¢ni situaci
a definovat oblasti jejich mozného rozvoje ¢i stimulace.

Pi'es souhrnné reference v ¢eské odborné literature (Leheckova, 1987,1997)
nebyla do soucasnosti v naSich podminkach prevedena ¢i vytvorena zadna
metodika diagnostiky osob s afazii na bazi lingvistickych a neurolingvistickych
soucasnych poznatkid. Vzhledem k zaméreni a ukolim Kklinické logopedické
diagnostiky je tato skutec¢nost limitujicim faktorem, spoletné s absenci
vhodnych diagnostickych nastroji pro zhodnoceni kognitivnich a percepcnich
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schopnosti u osob se zadvaznymi poruchami komunikace, at’ jiz v subakutnim
stavu po vzniku neurogenni léze CNS, tak i u chronicky pretrvavajicich velmi
zavaznych poruch komunikace.

Pro zhodnoceni pritomnosti prechodnych kognitivnich deficitg,
souvisejicich s poruchami prokrveni mozkové tkané a stavy tzv. deliria, je
vytvoren specializovany diagnosticky soubor Zkouska vizudlni pozornosti
(ZVP) (Cséfalvay, Kostalova, 2013). Mini Mental State Examination (MMSE)
je nejpouzivanéjsi diagnostickou Skalou ke zjisténi stabilniho kognitivniho
deficitu a jeho stupné, kterou lze pouZzit ke sledovani stavu i vyvoje zavaznosti
kognitivnich poruch s moZnosti ¢asové nenaro¢ného, opakovaného provadéni.
PrestoZe je MMSE doporucovan jako soucast screeningovych testti kognitivnich
funkci u osob s afazii (Cséfalvay, Kostalova, 2013), jde o diagnosticky material,
ktery mize u osoby s afazii zobrazovat jeji specifické deficity v oblasti lexie,
grafie a pojmenovani a tyto obtiZe mohou byt vztahovany ke kognitivnimu
deficitu.

Afazie - kvalita zivota a socialni vztahy ¢lovéka

Potfeba rozsiteni zaméfené Kklinicko-logopedické diagnostiky souvisi
s vyznamnou ulohou klinického logopeda v terapeutické intervenci ve prospéch
osob s afazii, ktera piimo souvisi se zlepSenim kvality Zivota a zvySenim tirovné
socidlnich vztaht takto handicapovanych osob. Tato uloha piesahuje pouze
diagnosticka hodnotici kritéria. ,Edukace, poradenstvi a podpora se nemusi
zobrazovat ve vysledcich standardizovanych testi, ale je velmi vyznamné pro
pacienta a jeho rodinu po pocdtku vzniku afdzie... opoZdéni nebo opomijeni
poradenstvi, edukace a podpory béhem prvnich tydnii poté, co se pacient stdvd
osobou s afdzii, miiZe mit zdsadni a nevratny vliv na pacienta a jeho rodinu*
(Brookshire, 2007, s. 333).

SniZena schopnost empatie pro Zivotni a komunikacni situaci téchto osob
neni jednoduse odstranitelnym faktorem. Clovék si stéZi dokaze predstavit, jaké
jsou pro ného moZzné nasledky, napft. pti ztraté hybnosti koncetin, pti poruchach
motoriky téla. Ale vétSinou si ani ndznakem neumf predstavit, jaké by to bylo,
pokud by se nemohl s lidmi ve svém okoli domluvit, sdélit jim své myslenky.
Velka ¢ast lidi okolo nas si ani neni védoma skutec¢nosti, Ze mohou existovat
takova postizeni mozkové tkané, ktera ztiZzi aZ znemoZni moZnost reCového
kontaktu s okolim, a to pfi zachovaném védomi této ztraty, pti zoufalé a ¢asto
marné snaze o kontakt s okolim. K zhorSeni Zivotn{ situace osob s afazii také
ptispiva casté oslabeni nebo ochrnuti pravé poloviny téla, pfedevsim parézy ci
plegie koncetin (Neubauer a kol., 2007).

Z téchto ddvodl jsou osoby, trpici nahlymi ztratami schopnosti fecové
komunikace, €asto vystaveni nepochopeni svého okoli, které tyto poruchy
povazuje za projevy ztraty inteligencnich ¢i osobnostnich schopnosti. Velmi
Casto tyto osoby s kombinaci téZkého télesného a komunikacntho postizeni
poznavaji, jakym zplisobem vytazuje ¢lovéka ze spolecnosti ztrata ¢i zavazné
omezeni schopnosti fecové komunikace. Podcetiovani ¢i nepochopenti jejich
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potieb se opakované odrazi i na zplsobu vedeni rehabilitacni medicinské péce,
dominantné vedenému do oblasti somatickych deficitti a jejich ovlivnéni.
Snaha porozumét projeviim komunika¢ni poruchy, vyuzit zavéry diagnostiky
aporadenstvi klinickym logopedem v kontaktu s takto postiZenou osobou, mtize
velmi napomoci blizkym osobam a také oSetiujicim profesionaliim v dosazeni
maximalné mozného dspéchu v komunikaci s pacientem. V zahrani¢i jsou proto

Casté ucelené programy, vedené logopedickymi pracovniky, pro osoby pecujici

0 osoby s rdznymi typy Casto se vyskytujicich poruch fecové komunikace

(Gravell, 1988; Payne, 2014; Carroza, 2016 atd.). Bez znalosti této problematiky

dochazi také casto k povrchnimu hodnoceni efektu logopedické péce pouze

z hlediska navozeni ¢i nenavozeni efektu v mluvené reci. Vyznamnych oblasti,

s nimiz terapie komunikac¢nich poruch pracuje, je vice:

— ovlivnéni srozumitelnosti feci;

— zmény v schopnostech rozumét fe¢i a psanému projevu, neverbalnim
projeviim a z nich plynouci zmény v chovani;

— moznosti vyuzit nefecovych projevi - gest, psani a pod.;

— vyrovnavani se s nasledky komunikac¢ni poruchy, snaha nalézt vychodisko
a zabranit pocitu beznadéje pri téZkych poruchach reci; také proces
vyrovnavani se s pripadnou trvalou stigmatizaci vlastni teci oproti
pfedchozi normé byva obtiZnou soucasti procesu péce (Neubauer a kol,,
2007; Neubauer, 2010, 2014b).

Afazie neni primarné doprovazena poruchou kognitivnich procesa
spojenych s uvazovanim, zapamatovanim, nezpisobuje dezorientaci a nepodili
se na zménach v osobnosti ¢lovéka tak, jak je tomu u lidi s demencidlnimi
syndromy. Navic pacienti s afazii si ¢asto plné uvédomuji své omezeni. VétSina
osob s afazii dobfe reaguje na primou komunika¢ni intervenci a jsou k ni
vysoce motivovani. Pravé mozna zdména obtiZi osob s afazif za kognitivni deficit
charakteru demence, neadekvatni postupy v rodinné ¢i institucionalni péci o tyto
osoby, nepochopeni jejich komunikacnich a socidlnich potieb, jsou zavaznymi
divody pro uplatnéni specifickych diagnostickych a poradenskych postupt
a zaméreni.

Uziti The Butt Non Verbal Reasoning Test (BNVR; Butt, Bucks, 2004), které je
pfedmétem prezentované vyzkumné studie, je zaméfeno na adekvatni rozsireni
klinické logopedické diagnostiky, které sméiuje od zaméieni na poruSené
modality komunikac¢niho systému, k zachyceni pragmatickych komunikac¢nich
a usudkovych schopnosti osob s afazii. PfedevSim jde o oblast kognitivnich
schopnosti, jejich poruch, které se mohou projevit na urovni adekvatni ¢i
omezené schopnosti reagovat na praktické Zivotni situace. Tato zavazna oblast
diagnostiky ma piimy dopad na efektivitu rehabilitacniho procesu a dosazeni
realné mozné drovné obnoveni samostatnosti v komunikaci a osobnim Zivoté
dané osoby s afazii.
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BNVR u osob s neurogennimi poruchami komunikace - vysledky studii
v Ceském jazykovém prostiredi

Test BNVR je vysoce inspirativnim zastupcem pragmaticky orientované
diagnostiky pro minimalni jazykovou a transkulturalni odliSnost originalniho
testového materidlu disponovanym k tspéSnému uziti pro naSe jazykové
prostfedi a s moznym Sirokym uZitim pro odborniky profesi, které uvadeéji
autori testu - pro logopedy, ergoterapeuty a psychology. Forma testu s uZitim
dvou sad fotografii umoziiuje rychlé (15 min.) a efektivni provedeni testu
s minimalnim verbalnim vstupem a vysokou validitou i pro multikulturalni
a vicejazycné provedent.

Do soucasnostirealizovana vyzkumna Setieni byla vedena piredevsim snahou
odpovédét na primarni vyzkumné otazky, které se tykaly uziti BNVR v ceském
jazykovém prostredi (pritomnost specifickych obtiZi s origindlnim obrazovym
materidlem, srovnani s diagnostickym materidlem z c¢eského jazykvého
prostiedi) a byly spojeny s provedenim ti¥{ primarnich Setfeni, provadénych
pod vedenim autora v prvni poloviné roku 2013 u osob s neurodegenerativnimi
chorobami (Neubauer, Suhajdova, 2013a), s afazii (Neubauer, Suhajdova,
Blahova, Chotéborova, Mrazkova, Chrpova, 2013b) a zahrnujici i rozsireni
vyzkumnych skupin a dvé kontrolni skupiny zdravych osob (Neubauer,
Suhajdové, Blahova, Chotéborova, Mrazkova, Chrpova, 2013c). Nasledujici
srovnavaci studie (Neubauer, 2015) vyuZivd propojeni dilSich studii pro
skupinu 20 osob s afazii po CMP a druhou skupinu 20 seniort s degenerativnim
onemocnénim centralni nervové soustavy, spolecné se soubéznou komparaci
kazdé z vyse uvedenych skupin s vysledky kontrolni skupiny 10 osob bez
komunikac¢niho a zdravotniho deficitu. Studie obsahuje i porovnani vysledki
dalStho screeningového diagnostického materidly, ktery je v této oblasti Siroce
vyuzivan (RTT, MMSE) u vSech diagnostikovanych osob.

Pouziti testu BNVR neprokdzalo v oblasti administrace i odezvy
vySetfovanych osob piitomnost specifickych obtizi, spojenych s ceskym
jazykovym prostredim. Zcela konstantni byl vykon kontrolni skupiny zdravych
osob, ktera dosahla ve vSech pouZitych testech intaktniho vykonu, s vyjimkou
ti{ osob ve vy$S$im seniorském véku, které vykazaly subnormaélni vykon v testu
MMSE. U testu BNVR vykazaly vSechny osoby kontroln{ skupiny zcela intaktni
vykon. Souhrnné zavéry komparativni studie potvrzuji validitu uziti BNVR
v Ceském jazykovém prostiedi:

— BNVR test nevyZaduje adaptaci pro jiné jazykové prostiedi, v naSich
podminkach lze test uZivat bez dalSich Uprav s akceptaci instrukeci
a zdznamového listu, preloZenych z originalnitho znéni.

— Vysledky vyzkumné studie neukazuji na piitomnost specifickych obtiZi
pro respondenty z ¢eského jazykového prostiedi. BNVR je pro intaktn{
populaci plné srozumitelny, kontrolni skupina nevykazala Zadné obtize
s jeho provedenim. Vyzkumné Setfeni neukazalo na souboru 40 osob se
specifickymi deficity pfitomnost nidpadnosti, které by nekorespondovaly
s vykonem v dal$im diagnostickém zaddani.
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— DosaZené vysledky v porovnavanych diagnostickych materidlech ukazuji
zapojeni tohoto typu zadani do diagnostiky osob s neurogennimi poruchami
komunikace jako velmi prinosné (Neubauer, 2015, s. 113 - 114).

Kratkd nekomplikovana expozice BNVR je spojena s konvergentnimi
vysledky v screeningové diagnostice afiazie a zamérenim testu na vyjadreni
usudku a rozhodovani pfi minimalizaci spojitost vykonu v testu se slovni
produkci vySetiované osoby. Proto mize sehrat vyznamnou roli v odhaleni
specifickych kognitivnich deficitd u osob s afazii ¢i zdvaznou diagnostikovanou
dysartrif na neurogenni bazi.

V oblasti kognitivné-komunikacnich poruch u osob s diagnostikovanym
syndromem demence je BNVR vhodnym volbou pro kratké klinické vySetreni,
realizovatelné i pro osoby s téZ$im kognitivnim deficitem. UmoZiuje
zhodnoceni priléhavosti verbalniho komentate a poukazuje na piitomnost ¢i
absenci kompenzac¢nich mechanismti, které umoznuji orientaci osob s tézkymi
kognitivnimi deficity v celoZivotné se opakujicich béZnych dennich situacich.
Minimalni rozsah verbalniho zadani i zatéZe v oblasti rozuméni verbalné
vyjadrené instrukci umoZiuje validni provedeni BNVR i u osob snejzavaznéjSimi
ziskanymi nerogennimi poruchami komunikace.

Vyzkumna studie konvergence a divergence uziti BNVR a RTT u osob
s afazii

Zameéreni vyzkumné studie
VySe prezentované studie nastinily v oblasti hodnoceni skupiny osob
s afazii radu zaveéri, které souvisi s realizaci diagnostiky osob s afazii z dvou
vyznamnych hledisek:
— validita vySetfeni s ohledem na pritomnost afazie, jejiho typu a projevi
kognitivniho deficitu v oblasti feseni praktickych zivotnich situaci;
— vySetreni osoby s afazii z hlediska psychické zatéze a motivace k spolupraci.

Z hlediska validity vySetfeni je na zakladé prezentované komparativni
studie (Neubauer, 2015) patrné, ze testy BNVR i RTT vykazuji predevsim
screeningovou, orientacni hodnotu pro kratké klinické vysSetreni, spojuje je
zaméfeni na porozumeéni specifické formé instrukce a snaha minimalizovat
spojitost vykonu v testu se slovni produkci vySetfované osoby. Osoby
s expresivni afazii, které nevykazuji vyrazny kognitivni deficit, profituji, Ze
zaméteni BNVR vyznamneé vys$Sim vykonem v testu, prokazujicim jejich dobrou
orientaci v teSeni Zivotnich situaci a porozuméni narokim rehabilitacniho
procesu. Osoby s percepcni formou afazie Ci ¢astéji osoby vykazujici kognitivni
zatéz, mohou vykazovat symetricky vykon v obou testech, ¢i prevahu obtizi
v feSeni BNVR, obdobné narokiim 6. sady zadani RTT, nicméné dle dosazenych
vysledki 1ze usuzovat na konvergentni hodnotu obou diagnostickych materiald,
coz odkazuje vykon v BNVR do oblasti kognitivni, na usudek a rozhodovani

zamérené diagnostiky. OvSem, a to je zasadné dtilezité pro oblast osob s afazii,
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BNVR minimalizuje spojitost vykonu v testu se slovni produkci vySetfované

osoby, na rozdil od MMSE a podobné zamétenych skal.

Vyrazna divergence je patrnd v oblasti psychické a emotivni zatéze

u obou diagnostickych soubord. Soubor osob s afazii vykazoval plny rozptyl

vykonu RTT, od hrani¢niho intaktniho vykonu az po nemoznost test dokoncit,

v zavaznych ptipadech byla expozice RTT bez hodnotitelné reakce. VSechny tyto

osoby byly schopny BNVR dokonc¢it, s vykonem az vyrazné lepSmi, nez v RTT.

Vyrazné lepsi vykon (2 - 3 stupné) vykazovalo devét osob, pét osob mélo vykon

v BNVR mirné lepsi (1 stupeii) a pét osob vykazovalo v obou testech shodny

vykon na stanovené pracovni stupnici (Neubauer, 2015).

Ptirealizaci soucasné studie, prezentované v naSem sdéleni, jsme byli veden{
nasledujicimi vyzkumnymi predpoklady:

— vytvoreni skupiny osob s vyrazné diverzifikovanymi vysledky RTT a BNVR
bude jednoznacné ukazovat schopnost osob s tézkymi stupném afazie
a redukci az stratou recové komunikace s okolim uspét v testu BNVR;

— konvergence v uziti obou diagnostickych souborli zachycuje kontrast
mezi deficitem percepcnich a motorickych jazykovych funkci a zaroven
zachovanou schopnosti edekvatniho usudku v feSeni praktickych Zivotnich
situaci v obraze fatické poruchy;

— divergence v emoc¢ni zatézi a motivaci k provedeni obou diagnostickych
materiali poukazuje na potiebnost pragmaticky a psycholingvisticky
prientované diagnostiky ve prospéch osob s afazii.

Charakteristika diagnostickych souborii BNVR a RTT

The Butt Non-Verbal Reasoning Test - BNVR

Autori BNVR vychaziptikoncipovanitestu ze situace, kdy afazie mize, ale také
nemusibytkomplikovana dal$imi deficity, pficemzjimi uvadéné standartizované
testové baterie (Boston Naming test, Minnesota Test of Differential Diagnosis of
Aphasia) nejsou zaméreny na zhodnoceni komunikacni situace osob s afazii
s ohledem na to, jak zvladaji vyuZit svoje stavajici komunika¢ni dovednosti
v socidlnim kontaktu s okolim a v Zivotnich praktickych situacich (Butt, Bucks,
2004).

Diagnostické zadani testu BNVR obsahuje tzv. screeningovy test pro zjisténi,
zda osoby maji percepc¢ni dovednosti potiebné k dokonceni BNVR testu. Vlastni
material testu obsahuje 11 (1 situace inicia¢ni, bez hodnoceni) situac¢nich
barevnych fotografii, které reprezentuji urcitou problematickou, ale bézné
se vyskytujici skutecnost - rozlitd kava na stole, rozbita ¢ast nadobi, bolest
hlavy atd. Po prezentaci situace vybira testovana osoba jednu ze Ctyi fotografii
zahrnujici predmeét slouzici k vyteSeni vzniklé situace. Dalsi tii fotografie plni
funkci distraktoru, ktery miize vést k zaméné pro vizualni podobnost (hadr -
$ala na krk), pro zdménu ve stejné sémantické kategorii (mydlo - zubni pasta),
¢iu posledni fotografie funkci nesouvisejiciho podnétu. Napadité zjednodusujici
a funkéni provedeni testu s dvéma sadami fotografii umoziiuje rychlé (15
min.) a efektivni provedeni testu s minimalnim verbalnim vstupem a vysokou
validitou pro multikulturaln{ a vicejazy¢né provedeni (Neubauer, 2015, s. 102).
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Test se hodnoti podle ziskanych odpovédi. Maximalni pocet spravnych
odpovédi je 10, normalni vykon je indikovan skére 8 a vice spravnych odpovédi.
Pfi hodnoceni se rozliSuji chyby vizualni, sémantické, oznaceni nesouvisejiciho
obrazku a Zddna odpovéd’. Pokud jsou chyby prevazné vizualni, je doporuceno
dalsi posouzeni vizualni nebo percep¢ni schopnosti. JestliZe vySetiovana osoba
zvlada screeningové zadani a jeji vysledek vykazuje vysoky pocet vizualnich
chyb v testu BNVR, miiZe se jednat o problém na vyssi urovni, jako je naptiklad
vizudlni agnosie. DosaZeny vykon, ktery odrazi predevsim sémantické chyby,
je prispivajicim faktorem pro nedostatetné sémantické zpracovani situace.
Vysetfovana osoba napriklad milze pouze odvodit obecnou definici ,bolest”
od fotografie hlavy, ke které miiZe byt odpovédi obrazek s léky stejné jako
obrazek s obvazem. Pripadné mohou mit vySetfované osoby sémanticky
deficit takovy, Ze nemohou rozliSovat mezi jednotlivymi polozkami v ramci
stejné kategorie. Pokud je vysledkem testu smiSeny vzorec chyb, pak jedinec
bud’ nedokaZe tdsudkem vytesit problémy, nebo nechape, co je pozadovano,
a tedy odpovida ndhodné. Za takovych okolnosti se doporucuje opakovani testu
v pozdéjsich fazich terapie s ohledem na moZnou dynamiku tizdravy porusenych
funkci (Butt, Bucks, 2004; Neubauer, 2015).

Obrazek 1 BNVR Prvni (zacviéna) - praktickd Zivotn{ situace a moZnosti
vybéru obrazku (Zdroj: vlastni zpracovdnf)

Revidovany Token Test (RTT)

Zobrazuje rozuméni slovnim a vétnym pokynim a uroven kratkodobé
verbalni pameéti, je zaloZen na poznavani a manipulaci s barevnymi kruhy
a Ctverci. Reakce na verbalni pokyny se zvySujici se narocnosti, od vybéru
jednoho obrazce - vybéru dvou obrazcii - vybéru jednoho obrazce pti dvoji
velikosti - vybéru dvou obrazcl pri dvojivelikosti (ukazte na maly modry
kruh a velky cerveny Ctverec atd.) v 5. subtestech, je zakonceno v poslednim
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6. subtestu pokyny vyZadujicimi rozuméni gramatickym strukturam vét (dejte
modry kruh mezi Cerveny ¢tverec a mosry Ctverec apod.). Rozsah a vykonnost
kratkodobé verbalni paméti a pozornostijsou nejcastéji uvadénymi kognitivnimi
funkcemi, které jsou klicové pti expozici RTT.

Ve zkracené revidované verzi s moznosti jemnéjSiho hodnoceni stupné
mirné, sttedné zavazné a tézké poruchy je rychlym (10 - 15 min.) a velmi
oblibenym diagnostickym ndastrojem, do CeStiny bylo opakované pteloZeno
zadaniiinstrukce k testu. (PetrZzilkova, 1996; Preiss, 1996). Nejcastéji uvadénym
rozpétim u dospélé populace je pti dosazeni 29 - 36 bodl nepfitomnost
poruchy, 25 - 28 bodi/lehka porucha, 17 - 24 bodi/stiedné zavazna porucha,
9 - 16 bodii/tézka porucha, 0 - 8 bodli/velmi tézka porucha.

Token test je vyuZivan samostatné jako screeningovy material nebo jako
soucastkomplexniho vySetieni k zhodnoceniptfedevsim percepcnich schopnosti
vy$etfované osoby. Cast osob, vykazujicich obtiZe v mnestickych schopnostech,
a to i zavazného stupné poruchy, mize vykazovat pri okamzité reakci na pokyny
k ukazani ¢i manipulaci s obrazci zkreslujici drovné schopnosti souvisejici
s urovni bezprostiedni kratkodobé paméti. V pripadé podezieni na kognitivné-
komunikaé¢ni poruchu je nutnd kombinace testu s dalsi zkouSkou zamétrenou
naurovei pracovniidlouhodobé paméti a lexiko-grafické schopnosti (Neubauer
a kol,, 2007; Neubauer, 2014a). Vzhledem k tomu byl v predchozich studiich
pouZzit RTT pouze u skupiny osob s diagnostikovanou afazii a u srovnavaci
kontrolni skupiny zdravych osob.

Obrazek 2 Sestava tokend - Zetonl pro provedeni RTT/reakce na pokyn
examindtora (Zdroj: vlastni zpracovdni
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Vybér vyzkumné skupiny osob s afdzii a provedeni Setieni

Vyzkumné Setfenis osobamisafaziibylo provedeno vramcipracovist klinické
logopedie ve dvou zdravotnickych lizkovych zafizenich - rehabilitacniho
ustavu v okrese Hradec Kralové v rijnu - prosinci 2015 a rehabilitatniho
oddéleni nemocnice v okrese Ceska Lipa v lednu - dubnu 2016. Dle aktualniho
obsazeni rehabilitacniho programu bylo do primarniho okruhu vySetfovanych
osob zarazeno 15 osob s rehabilita¢niho dstavu a 25 osob z rehabilita¢niho
lizkového oddéleni nemocnice. Pfed provedenim Setieni probéhl kratky
rozhovor pro navozeni lepsi a klidnéjsi atmosféry. VSichni respondenti byli
informovani o anonymité ziskanych vysledkli a sezndmeni s Gcely vyzkumu.
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Testy byly provadény individudlné a nejc¢astéji na pokoji nebo v mistnosti uréené
pro volnocasové aktivity, byly exponovany oba testové soubory za sebou. Pti
samotném provadéni testu byli klienti pfedem upozornéni na potiebu pouZziti
svych protetickych pomtcek (bryle, sluchadlo).

Naslednou fazi byl vybér respondent, ktefi vykazovali kritéria maximalni
diverzifikace uzitych diagnostickych soubor:

— RTT nelze korektné dokoncit, vySetfovana osoba dosdhla uroven
odpovidajici tézké az velmi tézké poruchy v rozpéti 0 - 15 bodi;

— BNVR lze uspésné dokoncit, vySetfovanid osoba nevykazuje zavazny
kognitivni deficit, ktery by zabranoval provedeni jak RTT, tak i BNVR;

— vySetfovana osoba ma predbézné stanovenu logopedickou diagnézu afazie
s uzitim MAST C¢i klinického logopedického vySetieni a v anamnéze neni
uvedena jina neurogenniléze nebo onemocnéni nez CMP ¢ijina traumaticka
1éze CNS.

Pii uplatnéni vysSe uvedenych kritérii bylo do studie zatazeno 20 osob
s diagnostikovanou afazii po cévni mozkové ¢i traumatické 1ézi mozkové tkané,
10 z 1. pracovisté a stejny pocet z druhého zatizeni. Primérny vék vyzkumné
skupiny byl v dobé vySetieni 64 let (s krajnimi daji 44 let a 85 let), zahrnovala
dvé Zeny a 18 muzd.

V tabulce 2 jsou uvedeny mésice, v kterych byla realizovana diagnostika
u konkrétni osoby, s uvedenim inicial, pohlavi, roku narozeni a diagnostiky typu
afazie. Poradi v tabulce 2 a grafu 1, priblizujicich hodnoceni vysledkt v RTT
a BNVR, je totozné a umoziuje nalezeni tidajd i hodnoceni kaZzdého probanda
pod shodnym poradim a udaji.

Tabulka 2 Respondenti vyzkumné studie s diagnostikovanou afazii
(Zdroj: vlastni zpracovdnf)

Muz/ Inicialy |Narozeni | Diagnéza Datum Setrenf

Zena
1 |M P. V. 1953 senzoricka afazie 10 - 2015
2 |M J. ] 1964 expresivni afazie 10 - 2015
3 |M P.C. 1950 expresivn{ afazie 10 - 2015
4 |M R. M. 1946 senzoricka afazie 11-2015
5 |M M. M. 1951 globalni afazie 11-2015
6 (M ET. 1950 senzoricka afazie 11-2015
7 |M V. V. 1944 senzoricka afazie 11-2015
8 |M L. T 1958 senzoricka afazie 11-2015
9 |M R. 7. 1949 globalni afazie 12 - 2015
10 |Z N. A. 1942 expresivni afazie 12 - 2015
11 |M J.S. 1970 expresivni afazie 01-2016
12 |M V.K. 1950 expresivni afazie 01-2016
13 |M ES. 1959 expresivni afazie 01-2016
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14 |M J. H. 1954 globalni afazie 01-2016
15 |M D.F 1930 globalni afazie 02 - 2016
16 |[M Z.K 1938 senzoricka afazie 02 - 2016
17 |M K.S. 1943 globalni afazie 03 -2016
18 |M J. H. 1955 senzoricka afazie 03-2016
19 |M S.H. 1938 globdlni afizie 03 -2016
20 |Z B. V. 1933 expresivn{ afazie 04 - 2016

Graf1 Dosazené vysledky v testech RTT a BNVR (Zdroj: vlastni zpracovdni)

M/P.V. - senzoricka
/1], - expresivni
M/P.C.- expresivni
M/R.M. - senzoricka
M/M.M. - globaini
M/F.T. - senzoricka
M/V.V.- s=nzoricka
M/LT. - serzoricka
M/RZ. - globalni
Z/N.A. - expresivni
M/LE - expresini
/LK. - exxpresivii
M/F.5. - expresivni
M/1.H. - globaini
M/D.F. -globalni
M/Z K. - senzoricka
M/K.5. - glob&ini
M/LH. - senzoricka
M/5.H. - globalni

#/B.V.- expresivni

ENVR / RTT

4 B 8

BNVR

ERTT

10 12

Legenda: BNVR - The Butt Non-Verbal Reasoning Test, RTT - revidovany Token Test

Hodnoceni BNVR je v rozpéti dosaZenych 10 - 5 bodt. Pro RTT bylo v grafu
uzito pouze dudlni rozliSeni vys$si urovné (tézkd porucha - max. 15 bodl)

vV
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Souhrn vysledkii a diskuze

Pti aplikaci kritérii pro tvorbu vyzkumného souboru byla vytvoiena
skupina probandd, zahrnujici pouze osoby s tézkou formou afazie a vyraznym
omezenim aZ ztratou re¢ové komunikace se socidlnim okolim. V souboru jsou
z hlediska zastoupeni typt afazie vysledkl patrné vyznamné diferencovatelné
skupiny (tabulka 3).

Tabulka 3 Zastoupeni typu afazie a intervaly vysledkd RTT a BNVR/okrajové
hodnoty (Zdroj: vlastni zpracovdni)

Typy afazie Zastoupeni | RTT rev. Interval/ okra- BNVR interval/
jové hodnoty

okrajové hodnoty

Globalni afazie 6 osob 0-5 5-9/1x5-1x9

Motoricka afazie 7 osob 0-15/1x0-5|7-10/1x7 - 1x 10

Senzoricka afazie 70s0b 0-5{7-10/1x7-1x 10

Legenda: RTT - revidovany Token Test, BNVR - The Butt Non-Verbal Reasoning Test

Analyza dosazenych dat vykazuje v intervalovém clenéni vysokou miru
homogenity, jak v zastoupeni pritomnych typa afazie, tak i v ¢lenéni intervalu
dosazenych vysledki v testu BNVR, s pouze jednotlivymi okrajovymi hodnotami
intervald. Z analyzy lze vyclenit diferencované zavéry, souvisejici se zaméienim
studie:

— vyuziti obou diagnostickych materidld vykazuje vysokou divergenci

a zaroven vysokou hodnotu pro komplexni diagnostiku osob s tézkymi
formami globalni, expresivni a senzorické afazie;
v diagnostice, zaméfené na expresivni a senzorické jazykové schopnosti,
vykazuji pii uziti testu BNVR vysoce zachované usudkové a kognitivni
schopnosti; hodnoty, které jsou na urovni suspektniho kognitivniho
deficitu, jsou pouze okrajovymi polozkami; osoby se senzorickou C¢i
motorickou afazii vykazali podhrani¢ni vykon pouze vzdy u jedné osoby (7
bodli v BNVR);

— jednotlivé vykony v pasmu kognitivniho deficitu u osob s globalni afazii
(1 x5a1x 6 bodid v BNVR) byly vzdy spojeny s obtiZemi v rozliSeni
vizualné blizkych polozek, tedy odkazujicimi na mozné specifické vizualné-
kognitivni obtiZze (suspektné k vizudlni agnosii), nikoli na celkovou
kognitivn{ deterioraci;

— v pribéhu Setfeni byla kvalitativné potvrzovana vysoka divergence
emoc¢niho vnimani obou diagnostickych materiali a vysokd motivacni
hodnota BNVR pro osoby s afazii; pro vSechny osoby ve vyzkumném Setieni
bylo provedeni diagnostického materialu RTT, zacileného na jazykové deficity,
stresujici a demotivujici ¢innosti, ktera u ¢asti osob vyvolavala az afektivni
a latentné agresivni reakce; BNVR vykonaly stejné osoby bez emocni zatéze
a frekventované s vysokou mirou zajmu a motivace k ¢innosti;
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— z puvodniho poctu 40 osob, které byly doporuCeny k primarnimu
vySetreni pracovistém Kklinické logopedie v priibéhu vyzkumného Setteni,
se vySe uvedené zavéry tykaji 50 % procent téchto osob; osoby s tézkymi
pretrvavajicimi globalnimi, expresivnimi i senzorickymi afaziemi jsou tedy
vyznamnou skupinou lidi se ziskanym handicapem, ktefi mohou profitovat
z uplatnéni vhodnych forem diagnostické a terapeutické intervence
klinického logopeda.

Zavér

Afazie je vysoce variabilnim fenoménem, ktery souvisi s typem, tiZzi,
lokalizaci a vyvojem léze mozkové tkané, ktera stoji za vznikem a pretrvavanim
poruchy funkce individualniho jazykového systému. Po vzniku fatické poruchy
mize proto dojit k celému spektru rozvijejicich se scénard, od rychlého az
skokového vymizeni symptomatologie (napf. po tranzitorni ischemické atace,
TIA) pres plynulou uzdravu individudlniho tempa a prechodem k mirnéjsimu
a zménénému typu afazie (priznivy vyvoj organické baze vzniku afazie) Ci
rezidudlnim mirnym obtizim az po persistentni nelepsSici se stavy, casto
spojené s obrazem globalni afazie. Pocatecni zavazny stav s obrazem tézké
poruchy fatickych funkci, pridruzené zdravotni komplikace, ale i nizka motivace
k spolupraci pri rehabilitaci a nepriznivé socidlni faktory - to jsou rizikové
faktory zhorSené progndzy. Nicméné, predikce k pretrvavani ¢i vyvoji stavu je
ryze individualni, spojena s osobni anamnézou clovéka s afazii. A také s rozvojem
vhodnych komplexnich a v klinické praxi realné vyuzitelnych diagnostickych
soubord.

The Butt Non Verbal Reasoning Test (BNVR; Butt, Bucks, 2004) je ptivodem
z anglického jazykového prostredi, soucasné studie jeho prevoditelnost
do naseho jazykového prostiredi bez pochybnosti dosvédcuji, pricemz prinaseji
nové poznatky o potirebnosti vhodného profilu vySetreni kognitivnich funkci
u osob s afazii. Zaroven poukazuje na skuteCnost, Ze rozvoj diagnostiky
a terapeutické pomoci pro osoby s afizii nemiize byt zaméfen pouze
na diagnostikovani a ovliviiovani jazykovych deficiti téchto osob. Komplexni
péce musi reapektovat také socidlni a psychogenni stranku ziskanych poruch
komunikace a s timto védomym rozvijet formy diagnostické, terapeutické
a podplrné psyychoterapeutické cinnosti ve prospéch osob s afazii
i diferencialnimi typy poruch recové komunikace.
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LUDSKA A PROFESIJNA OSOBNOST AUGUSTINA
BARTOSA V KONTEXTE SPECIALNEJ PEDAGOGIKY

Personal and Professional Portrait of Augustin Barto$
in the Context of Special Education

Gabriela Vojtekovd®

V roku 2018 si pripominame 130. vyrocie narodenia Specialneho
pedagoéga - Augustina Bartosa. Pri tejto prilezitosti sa pokusime priblizit
l'udsku i profesijni osobnost jedného z galérie vyznamnych predstavitelov
$pecialnej pedagogiky v Cechach i na Slovensku.

Augustin Bartos$ sa narodil dila 29. 2. 1888 v chudobnej rodine matky Aloisie
a otca Vincenciho Bartosa v Cervenom Kostelci ako piate a posledné dieta,
ktorému na svet pomahala pérodnd baba (Lenderov4, Rydl, 2006). Jeho detstvo
nebolo velmi $tastné, pretoZe okrem chudoby v rodine, v ktorej vZdy prevladal
hlad a chybali peniaze, jeho otec holdoval alkoholu a cely svoj a manZelkin
majetok prepil alebo prehral v kartdch. Nakoniec ho sud zbavil otcovskych
pravomoci, pretoZe sa nedokazal postarat o svoju rodinu. Augustinovym
porucnikom sa stal jeho krstny otec FrantiSek Rlizek. Augustin okrem toho trpel
v detstve aj v dosledku svojho telesného postihnutia, osteomyelitida? lavého
¢lenkového kibu, ktoré mu spdsobovalo bolesti pri pohybe aj napriek tomu, Ze
si pri chédzi pomahal barlami. Lekari mu odporudcali amputéciu nohy, ale on
s tym nesuhlasil (Modalkova, 1970).

Augustin nastupil ako prvdk do obecnej Skoly v roku 1894 vo svojom
rodisku v Cervenom Kostelci. Jeho prvym difiom v $kole bola nedela,
a preto slavnostné otvorenie prvého ro¢nika sa zacalo svitou omsSou. Spolu
s Augustinom navstevovalo prvy ro¢nik dalSich devatdesiat deti a z roka na rok
ich pocet v Skole stupal. Deti sa ucili predmety - Citanie, pisanie, pocitanie,
nabozZenstvo, spev, kreslenie a telocvik. Augustin aj napriek svojmu hendikepu
a posmeskom zo strany svojich spoluziakov ¢i starsich chlapcov chodil do Skoly
rad. V roku 1899 ukoncil Skolskid dochadzku v obecnej Skole (Kiecek-Jitus,
In: Kolar, 2007) a pokracoval v stddiu na mestskej Skole vo svojom rodisku,
ktord navstevovali prevazne deti z bohatych rodin (Morkes, 2004). Tie mu

Mgr. Gabriela Vojtekova, Katedra S$pecidlnej pedagogiky, Pedagogicka fakulta, PreSovska
univerzita v PreSove, Ul 17. novembra ¢. 15, 080 01 PreSov, Slovenska republika. Email:
gabriela.vojtekova.1 @smail.unipo.sk.

Osteomyelitida je zavazné zapalové ochorenie kosti, ktoré je najCastejSie spOsobené
najroznejSimi druhmi baktérii, vzacnejSie potom inymi mikroorganizmami. Napadnutd kost
je postupne desStruovana a dochadza k tvorbe a hromadeniu hnisu, predovsetkym v drefiovej
dutine vnutri kosti. Zvlast nachylni k vzniku osteomyelitidy st pacienti so zniZenou funkciou
imunitného systému, mozu sa vSak vyskytovat aj u pacientov s normalnou imunitnou
reaktivitou. Medixa.org, 2012. Dostupné na internete: http://sk.medixa.org/choroby/
osteomyelitida.
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Casto davali najavo, Ze on k nim do $koly nepatri. Augustin aj napriek vSetkym
prekazkam a krivddm pokracoval v Stddiu a ako tretiak absolvoval Stadium
nemeckého jazyka v nemeckom Kukse, kde sa priucil aj koSikarstvu a tkaniu
hodvabu, ale najviac mu pomohla znalost nemeckého jazyka v jeho d'alSom
odbornom Studiu. Zvlastnostou v jeho Skolskej dochadzke bolo to, Ze Augustin
navstevoval tretiu triedu trikrat - najprv na mestskej $kole v Cervenom Kostelci,
potom v nemeckom Kukse a po navrate do svojho rodiska pre maly pocet deti
navstevoval tretiu triedu tretikrat, ktort ukoncil v roku 1904 (Stvrté triedy sa
v danej dobe nezriadovali) (Kolaf, 2007).

Augustin Barto$ pokracoval vo svojom d’'alSom vzdelavani na Ucitelskom
ustave v Hradci Kralové v roku 1904, kde ho prijali na zaklade tspesSne
absolvovanej skusky, a tak sa spolu s matkou prestahovali do nového mesta.
Vyber Skoly bol jednoznacny. Pre chudobnejsich Ziakov, akym bol aj Augustin,
to bola jedind moznost pre dalSie vzdelavanie, lebo tito Skolu nebolo potrebné
financovat, okrem zakdpenia pomocok a uc¢ebnic. Po roku Stidia A. Barto$ zacal
poberat’ v §kole Stipendium, ktoré mu vyrazne pomohlo pri jeho dalSom sStddiu.
V jeho rozvrhu hodin prevazovala somatolégia s vacSinovymi predmetmi
zameranymi na Specidlnu pedagogiku, socidlna praca a hygiena. Prave tu
moZeme pozorovat zaCiatky a spatost autora so Specidlnou pedagogikou.
A. Barto$ travil vela ¢asu v kniZnici, ktorou bol kralovohradecky tstav velmi
dobre vybaveny. Pocas svojho $tidia si mohli Studenti vysktisat uenie aj v tzv.
cviénych triedach, ktoré sa zriadovali pre vyucbu buducich ucitelov. Nacvik
ucenia bol mozny az v konc¢iacom Stvrtom roc¢niku. V roku 1907 sa po prvykrat
postavil za ucitel'skd katedru. Z vlastnej iniciativy sa v Uc¢itel'skom tstave venoval
dvom nepovinnym predmetom, a to rozsirujicemu uceniu nemciny a vyucbe
hluchonemych. V roku 1908 A. Barto$§ vykonal zaverec¢nt, maturitnd skdsku
a stal sa do¢asnym ucitelom? na obecnej skole v Hradci Kralové (Kolat, 2007).

V roku 1909 cez letné prazdniny absolvoval univerzitny kurz v Jene
v Nemecku, kde nacerpal nové poznatky z oblasti pedagogiky, didaktiky, ivodu
do filozofie i z dejin nemeckej literatdry (Modalkova, 1970). Tu navstevoval
aj mnoho ucitelskych konferencii a dalsich stretnuti s ucitelmi. Neskor v roku
1909 nastupil ako ucitel do obecnej Skoly v Nechaniciach, ktora bola zmie$ana
(vyucovanie dievcat aj chlapcov prebiehalo spolu). Jeden z prvych BartoSovych
¢lankov, publikovany v odbornej tla¢i pod nazvom K pocitdni v oboru 1 - 100,
vysiel v pedagogickom tyZdenniku Komensky (1910a). O mesiac neskér vydal A.
Barto$ d’al$i ¢lanok s nazvom Cyklickd mluvnice (1910b). V tom tomto obdobi
sa mu zacalo darit v praci aj v spolo¢enskom Zivote. Kolegovia ho prijali medzi
seba a zacali si ho vazit. Na spolocenskych vecierkoch, na ktorych s nimi sa
rad zudcastnoval, vystupoval ako dobry spevak a hudobnik - hral na husliach
a klaviri (Kolar, 2007).

3 Docasny ucitel bol ucitel po absolvovani maturitnej skisky po dobu dvoch aZz troch rokov. Az
po absolvovani skusky ucitel'skej sposobilosti sa mohol docasny ucitel stat definitivne ucitelom
(Morkes, In: Kolat, 2007).
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Odroku 1910 pdsobil A. Bartos$ ako ucitel' vobecnej Skole v Praskacce. Vtomto
roku tiez zlozil skusku ucitelskej sposobilosti pre Skoly obecné v Hradci Kralové,
a tym plnohodnotne ukoncil svoje pedagogické Stidium. Okrem toho dostal
sposobilost vyucovat' aj ndboZenstvo a nemecky jazyk. Nasledne pracoval ako
ucitel' v Hradci Kralové, kde bola zriadena trieda pre slabomyselnych chlapcov
(dnes s mentalnym postihnutim). A. Barto$ sa snaZzil propagovat myslienku
napomahania tymto ziakom aj v publikovanej $tadii s ndzvom Dité slabomyslIné,
ktora vysla v hradeckom tyZdenniku Ratibor (1910c). V nej autor opisoval
psychické a mentdlne schopnosti tychto jedincov: , Desitilety nemotorny chlapec,
se znetvorenou lebkou, tupého tismévu tékavych oci kolébd pri chiizi celym télem.
Je zddumdivy, asto celé hodiny sedd v koutku a kymdci trupem sem a tam. K
otdzkdm je bud’ netec¢ny, nebo vyddvd nesrozumitelné zvuky. Je nelistotny, pri
jidle nenasytny, ji mnoho a bez rozdilu vsecko. (...) Vdé¢nosti, prichylnosti a Idsce
k rodi¢iim a sourozenciim nerozumi a neprojevuje ji. Nerozlisuje halére od koruny
ani od knoflicku. Do $koly obecné byl vzat na zkousku, ale téch nékolik dni, co tam
byl, postacilo k pozndni, Ze tam nepatri. Je a navZdy ziistane zakrslym, télo poroste,
ale dusevné bude stdt na tirovni predskolniho ditéte” (1910c, s. 4). Bol to jeden
z jeho Ziakov s mentdlnym postihnutim, ktory navstevoval jeho triedu a ktory
musel byt v tych ¢asoch zo Skoly pre svoje postihnutie vyliceny. Na zaklade
svojich skuisenosti A. Barto$ usporiadal prednasku pre ucitelov s nazvom
0 mlddeZi zvldstni péce potiebujici, ktora vyvolala u jeho kolegov vel’ky ohlas.
O podobnych témach diskutoval spolu s ostatnymi kolegami CastejSie, napr. aj
v spolkoch Lindner a Budce, ktorych bol ¢lenom.

V roku 1911 bol A. Barto$ preradeny ako ucitel’ do nedalekého Chlumu pri
Hradci Kralové, kde sa mal stat’ triednym ucitelom Ziakov v druhej triede, ale
on poziadal o miesto v Suchom, kde mal moZnost byt iba doasnym ucitelom.
Tu sa snazil v Skole presadzovat ru¢né prace v dieliach, a tak na hodinach
pracovného vyucovania Ziaci tvorili napr. vtacie budky ¢i podrobné plastické
mapy obce. A. Barto$ napisal o tom neskdr aj prispevok s nazvom Plasticky pldn,
ktory bol publikovany v ¢asopise Komensky (1913a). Jedna z najvyznamnejsich
prednasok A. BartoSa s podobnou témou odznela na jednej ucitelskej konferencii
v Hradci Kralové, ktora sa zapisala medzi SirSiu pedagogickd verejnost, bola
na tému Rucni prdce jako princip vychovny. V nej autor opisoval doleZitost
ru¢nych prac pre vychovu a vzdelavanie deti. Jeho snaha o zaradenie ru¢nych
prac do povinnych osnov bola akceptovand aZ v roku 1922.

A. Barto$ ako 24-ro¢ny odiSiel Studovat do Prahy na Filozoficka fakultu
Karlovej univerzity. Jeho cielom bolo ziskat osvedcenie, aby mohol ucit
na mestskych Skolach. Nasledne v roku 1912 si podal Ziadost o pracovné
miesto v Hradci Kralové do uz spominanej miestnej vychovne chlapcov, kde
stravil sedem rokov svojho Zivota (Kolat, 2007). V roku 1913 vysla A. Bartosovi
prva knizna monografia s ndzvom Papir ve zdobném kresleni, ktora opisovala
pracu s papierom pre ucitelov a Ziakov (1913b). M6Zeme konStatotovat, Ze
toto ucitelské obdobie nasmerovalo A. BartoSa do reformného pridu ceskej
pedagogiky a zakratko aj dorozvijajuceho sa pradu Specidlnej pedagogiky (Kolaf,
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2007). V tomto obdobi A. Bartos pokracoval vo svojom Studiu dalej, vycestoval
aj do Belgicka a Lipska, aby tam preskiimal fungovanie $kol a skolskej dstavy
pre deti so zdravotnym znevyhodnenim. Skolska rada mu umoznila $tidium aj
vo Viedni a Bruseli (Kolat, 2007).

V roku 1914 bol A. Barto$ povolany na vojnu, ale kvoli svojmu telesnému
postihnutiu ho oznadili za nespdsobilého a od vojenskej sluzby ho oslobodili.
V roku 1919 posobil A. Barto$ v tstave pre mravne chybné dievcata v Jilemnici,
ale len docasne, potom sa opat vratil do chlapcenskej vychovne v Hradci Kralové
(Modalkova, 1970). V roku 1920 sa stal riaditelom Jedlickovho dstavu, ktory
pod jeho vedenim napredoval a rozvijal sa. Bolo to jeho najplodnejsie obdobie
v starostlivosti o vychovu a vzdeldvanie deti so zdravotnym znevyhodnenim.
Po skonceni 2. svetovej vojny bol za svoju pedagogicku €innost' oceneny, a to
vymenovanim za praZského mestského inSpektora. Na prelome 40. a 50. rokov
20. storoc¢ia dokonca pomahal vyucovat Specidlnu pedagogiku na novozaloZenej
Pedagogickej fakulte Karlovej univerzity v Prahe.

Augustin Bartos$ zomrel dila 24. 1. 1969 ako 81-roc¢ny v Prahe. Cely svoj Zivot
sa venoval Specidlnej vychove a vzdelavaniu chudobnych deti so zdravotnym
znevyhodnenim, ¢o vnimal ako svoje poslanie, nie kazdodenné povolanie.
V tomto smere propagoval svoje myslienky aj ako vysokoskolsky pedagég
svojim budicim kolegom - $pecidlnym pedagégom, pre ktorych sa stal vzorom
Cestnosti, skromnosti, kolegiality a odbornosti. Po¢as svojho Zivota preniesol
svoje Specidlnopedagogické skidsenosti aj do 20 kniznych publikacii, 2 filmovych
scenarov, do viac ako 200 prispevkov v odbornych a popularnych ¢asopisoch. Aj
napriek jeho celoZivotnému p6sobeniu v obdobi socializmu upadlo jeho meno
do zabudnutia.

V sdcasnosti osobnost Augustina BartoSa v Specidlnej pedagogike nie je
nezndma. Spomienku na neho umociuje jeho nezabudnutelné posobenie ako
riaditel'a Jedlickovho tstavu v Prahe, ktoré existuje do dneSnych cias a ktoré
uchovava na neho neustale Zivi spomienku. Aj ndm sa bude nadalej A. Bartos
pripominat vo svojich dalSich monografickych pracach s nazvom Détskd
organizace (1926) a Automobilvychovavatelem (1931), ako aj v zborniku U Jedlickii
a dalSich publikacidch napr. Cestou k Zivotu (1923), Ndvrh osnov $kol pro déti
télesné vadné (1935), NeZ bude pozdé (1939) ¢i Neobvyklé psani (1943). Na jeho
pocest boli jeho menom pomenované dokonca dve $koly, a to $kola v Cervenom
Kostelci a v Upicoch (Specidini zdkladni skola Augustina Bartoe). Navzdory
tazkym Zivotnym okolnostiam a zdravotnym problémom sa Augustin Barto$
svojim citlivym empatickym pristupom k detom so zdravotnym znevyhodnenim
a novatorskym Specidlnopedagogickym pristupom k ich osobnostnému rozvoju
a zaradeniu do spolo¢nosti navzdy zapisal do galérie vyznamnych osobnosti
Specialnej pedagogiky v narodnom i nadnarodnom kontexte. Lludsku a profesijnti
osobnost Augustina BartoSa si s tUctou pripominame aj pri prileZitosti 130.
vyrocia jeho narodenia.
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LUDSKA A PROFESIJNA 0SOBNOST FRANTISKA
KABELEHO V KONTEXTE SPECIALNE] PEDAGOGIKY

Personal and Professional Portrait of Frantisek Kabele
in the Context of Special Education

Patricia Duranovd!

V roku 2018 si pripominame 105. vyroc¢ie narodenia a 20. vyrocie
umrtia vyznamného Specialneho pedagéoga - FrantiSka Kabeleho. Pri tejto
prileZitosti sa pokidsime priblizit' I'udsku i profesijni osobnost jedného
z dalSich predstavitelov z galérie vyznamnych osobnosti Specialnej
pedagogiky v Cechach i na Slovensku.

FrantiSek Kabele sa narodil dna 13. 11. 1913 v rodine chudobného
polnohospodara v obci Radcice v Casti mesta Skutce, ktoré patri do Libereckého
kraja v Ceskej republike. V piatich rokoch prekonal tzv. $panielsku chripku, ktora
jeho organizmus oslabila na vel'mi dlhd dobu. Lekar mu neodportcal vykonavat
akukolvek narocnejsiu Sportovu ¢innost, ale on sa aj napriek tomu vo svojich
15 rokoch zacal naplno venovat Sportu - najmé behu, v ktorom pokracoval
aj sutazne az do konca svojho Zivota, dokonca vo veku 80 rokov sa zucastnil
28. $tartu na majstrovstvach Ceskej republiky v behu na 10 km, ktorého bol aj
spoluorganizatorom (Kracik, 1994).

0Od roku 1921 F. Kabele studoval na Ucitel'skom ustave v Litomysli. Po jeho
ukonceni sa mu nepodarilo zamestnat’ sa, preto odcestoval do Podkarpatskej
Rusi do Fridesova, kde sa skolstvo v tejto dobe prakticky budovalo od zakladov
(Kracik, 1994; Karnik, 2003), kde posobil 2 roky. Tu sa F. Kabele po prvykrat ako
19-ro¢ny postavil pred ziakov slovenskej l'udovej skoly. Po navrate do rodného
kraja ziskal pracovné miesto, kde Zil a pracoval az do konca 2. svetovej
vojny. Pocas okupacie bol niteny pracovat aj v tovarni v Hlinsku. UZ pocas
nemeckej okupacie sa pripravoval na povojnovud pracu s detmi, tieZ v tomto
obdobi prispieval do regiondlneho prirodovedného casopisu Mlady ctendr
od Trstenické stezky (Mlady Citatel’ od Trstenickych chodnikov), ktory fungoval
ako polooficiadlna nahrada zakazanych skolskych ¢itaniek (Kabele, Kracik, 1993,
In: Starkova, 2016; Renotiérova, 2007). Po cely svoj Zivot F. Kabele zastaval
nazor, Ze je potrebné pracovat svedomito a zo vSetkych sil. Zdoraznoval vsak aj
to, Ze je potrebné po praci si oddychnut, zrelaxovat’ a nacerpat nové sily, ¢o sa
mu vzdy darilo s gitarou v ruke alebo Sportovanim - behom.

! Mgr. Patricia Duranova, Katedra $pecialnej pedagogiky, Pedagogicka fakulta, Pre$ovska
univerzita v PreSove, Ul. 17. novembra ¢. 15, 080 01 Presov, Slovenska republika. Email: patricia.
duranova@smail.unipo.sk.
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0Od roku 1946 F. Kabele Studoval na Pedagogickej fakulte Karlovej univerzity
v Prahe, kde v roku 1952 ziskal doktorat. V roku 1963 habilitoval s vedeckou
pracou zameranou na problematiku deti s detskou mozgovou obrnou a s lou
suvisiacimi poruchami reci a hybnosti. Jeho Zivot bol plny odbornych dspechov.
V roku 1968 ziskal vedeckd hodnost doktora vied (DrSc.) a v roku 1972 bol
inaugurovany na profesora (Renotiérova, 2007; Kracik, 1994).

Hoci sa k F. Kdbelemu viaZe niekol’ko profesijnych oznaceni ako pedagoég,
logopéd, rehabilita¢ny lekar, inStruktor, Sportovec a Sportovy organizator,
spisovatel, on za svoje povolanie pokladal hlavne pedagogiku v SirSom slova
zmysle. Jeho kolega Jesensky (1999, s. 51) o nom napisal: ,, U¢itelom sa sndd’ citil
byt najviac a hrdo sa k tomu aj hldsil. Chcel verit, Ze nespocetné rady Specidlnych
pedagdgov, ktorych ako vysokoskolsky ucitel’ vychoval, aj jeho studenti — Specidlni
pedagdgovia, ktorych vychoval, budii nasledovat jeho zmyslanie a konanie.”
V publikécii Pestry Zivot pedagoga, ktery rychle ubihal od autorov Kabele a Kracik
(1993) sa moZeme podrobnejsie docitat o tom, akymi etapami prebiehala jeho
Zivotna cesta - od ucitelského posobenianaslovenskejludovej $kole vo Fridesove
(1932 - 1934), na obecnych Skolach na FrantiSkach, v Skutci a Peralci (1934 -
1935), v Tren¢ine a Dolnom Kubine v rdmci zakladnej vojenskej sluzby (1935 -
1937),na mestanskej Skole v Proseci (1937 - 1939), na meStanskej Skole v Skutci
(1939 - 1946), na Skole pre nedoslychavé deti v Prahe (1946 - 1951) cez pracu
inStruktora v Rehabilitacnom stredisku v PieStanoch (1949 - 1950), odborného
ucitela a riaditela Skoly pri ortopedickej klinike v Prahe (1951 - 1956) k praci
odborného asistenta na Pedagogickej fakulte Univerzity Komenského v Prahe
(1956 - 1962), veduceho kabinetu defektolégie Univerzity Komenského
v Prahe (1959 - 1964), zastupcu veduceho Katedry Specidlnej pedagogiky
Pedagogickej fakulty Univerzity Komenského v Bratislave (1964 - 1973),
vediceho Katedry Speciidlnej pedagogiky Pedagogickej fakulty Univerzity
Komenského v Bratislave (1973 - 1977). F. Kabele od roku 1989 posobil ako
profesor na viacerych univerzitach v Cechach i na Slovensku, ako aj v zahrani¢i
napr. na Humboldtovej univerzite v Berline, vo Vel'kej Britacii, USA a Juhoslavii
(Kracik 1994).

F. Kabele obdivoval pracu J. A. Komenského a ako uvadza v jednej zo svojich
knih, ocefioval ho predovSetkym ako prvého ceského pedagdga a jedného
z prvych na svete, ktori sa systematicky venovali vychove a vzdelavaniu
hendikepovanych deti. Pojem somatopédia je dokonca odvodeny od nazvu diela
Pampaedia od Komenského, ¢o znamenda vSevychova, v ktorom vyzdvihoval
potrebu vzdeldvat kazdého vo vSetkom a bez vynimiek. S uvedenym
koreSponduje aj Kabeleho zhrnutie Komenského odkazu: ,, Komenského ideje
o0 nutnosti a moznosti vychovy a vzdéldvdni vsech lidi, tedy i postiZenych, jeho
pedagogicky humanismus a optimismus je odkazem pro vsechny pedagogy,
zejména vsak pro specidlni pedagogy. Je stdlou a naléhavou vyzvou, aby neustdvali
ve své kaZdodenni prdci v usili o dosaZeni tiebas jen dil¢ich uspéchii i tam, kde se
jini zbavuji odpovédnosti za dalsi vyvoj a osud postiZeného ditéte obvyklym réenim
Jtady se nedd uZ nic délat,” aby nezapominali na to, Ze prdvé pri tézkém postiZeni
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je kazdy, byt' i maly pokrok velkou vzpruhou a povzbuzenim pro postiZené dité
i pro jeho rodice. Zdvér, Ze se nedd uZ nic délat, neni hodny specidlniho pedagoga,
jehoZ zdsadou je Komenského idea, Ze kaZdy kdo se jako ¢lovék narodil, md byt
jako ¢lovék vzdéldvdan“ (Kéabele, 1992, s. 4).

V tejto suvislosti chceme pripomenit modernd koncepciu a Struktiru
komplexnej rehabilitacnej starostlivosti o osoby s telesnym postihnutim,
reedukdaciu hybnosti a reci u deti s detskou mozgovou obrnou, ktoré vytvoril
F. Kabele. Ako prvy vypracoval systém telesnej vychovy mladeZe s telesnym,
sluchovym a zrakovym postihnutim, tieZ navrhlo niekol'ko komunikac¢nych
cviceni pre deti s obmedzenym a oneskorenym vyvinom recia pre deti s detskou
mozgovou obrnou, zadefinoval Specidlnopedagogické zasady s rehabilitatnou
platnostou nielen v Specidlnej pedagogike, ale aj v celej oblasti komplexnej
rehabilitacnej starostlivosti ¢i zdsady preventivnej starostlivosti (Kabele,
1992).2 F. Kabele sa zaujimal aj o vybavenie tried Specidlnymi ucebnymi
pomockami. Ako prvy zaviedol do praxe Specidlne stoliky na 16Zka v Skolach
pri nemocniciach a detskych lieCebniach. Odbornymi nazormi, koncepciami
a dalSimi myslienkami F. Kabeleho sa inSpirovali Specialni pedagoégovia aj
v zahranici, kde ho ¢asto pozyvali na vedecké kongresy, konferencie a Studijné
pobyty. F. Kabele sa za svoje zasluhy stal jednym z najvyznamnejSich osobnosti
Specidlnejpedagogiky.]Jehodielastineocenitelnym prinosom pre somatopedicku
tedriu a prax. V dosledku znalosti prace na Skolach pre intaktné deti, ako aj
na Skolach pre deti s postihnutim, bol schopny uzko spdjat teériu s vyskumom
a ziskané poznatky s praktickou aplikaciou (Opattilova, Prochazkova, 2012).
Skutoc¢nost, Ze sa mu podarilo stat’ sa predstavitelom integralneho ponimania
Specidlnej pedagogiky, ktord nevychadza z dominantného postavenia defektu,
ale zo Specifickych potrieb defektu vychovy a vzdelavania dietata s postihnutim,
ktoré su znacne individualne, jeho ndzory a myslienky v mnohom predchadzali
snahy o integraciu postihnutych deti do beZnych $kol.3

CeloZivotnou profesijnou orientaciou profesora F. Kdbeleho bolo Studium,
pedagogicka a rozsiahla publika¢na ¢innost v odbore somatopédia (pedagogika
telesne a zdravotne postihnutych), logopédia (pedagogika starostlivosti o deti
s chybamireci), v Specializacii na telesnti vychovu pohybovo postihnutych oséb,
v ktorych sa povazuje za zakladatel'a, ako aj v prekladatel'skej ¢innosti a tvorbe
pre deti s poruchami vyslovnosti a reci. Jeho publika¢nd ¢innost predstavuje 44
monografii, z toho 7 v cudzich jazykoch, 183 odbornych studii, stati a ¢lankov,
z toho 32 uverejnenych v zahranié¢i, 18 hesiel v pedagogickom a 106 hesiel
v defektologickom slovniku. Je autorom 14 detskych kniZiek aleporiel sliziacich
na rozvoj komunikaénych zrucnosti deti (Renotiérova, 2007).

K najvyznamnej$sim publikdciAm F. Kabeleho v odbore somatopédia,
niektoré z nich vydal aj v spoluautorstve, patria: prvd odbornd monografia

2 Podrobnejsie In: Kabele (1992). Dostupné na internete: http://dspace.specpeda.cz/
handle/0/77.

Podrobnejsie o spolocenskej integracii jedincov s postihnutim a podiele $pecialnej pedagogiky
na humanizacii vztahu celej spolo¢nosti k postihnutym In: Kabele (1993). Dostupné
na internete: http://dspace.specpeda.cz/handle/0/1324.
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s ndzvom Télesnd vychova déti s poruchami sluchu (1950), pedagogické ¢itanie
Jak plnit vychovné tikoly péce o zdravi a zdatnost mlddeZe (1956), ucebny text
pre pracovnikov v tstavoch socidlnej starostlivosti Uvod do defektologie
(1958), ucebny text Télesnd vychova defektnich déti (1958) pre vychovavatel'ky
v ustavoch socidlnej starostlivosti, s kolektivom autorov vysokos$kolska
ucebnica Somatopedie: ucebni text specidlni pedagogiky mlddeZe télesné vadné,
nemocné a oslabené (1964), publikacia v spoluautorstve s J. Teplym, F. Ludvikem,
J. Vanlousem, s ucitelmi Specidlnych $kél a dal$imi vedeckymi pracovnikmi
s nazvom Vychova a vzdéldvani Zdki na zvlastni Skole (1966) (In: Viktorin,
2013), v spoluautorstve s E. Blizkem Cviceni se svihadly pro mlddeZ s vadami
zraku (1976), v spoluautorstve s ]J. Kracikem ucebny text Ndrys vyvoje péce
o mlddeZ télesné postiZenou, nemocnou a zdravotné oslabenou (1982), Rozvijeni
hybnosti a reci déti s detskou mozkovou obrnou (1986), Télesnd vychova mlddeZe
vyZadujici zvldstni péci (1987 - 1988), s kolektivom autorov vysokoskolska
uCebnica Somatopedie: ucebnice specidlni pedagogiky télesné a zdravotné
postiZzené mlddeze (1993).

F. Kabele sa povaZuje za aj za inicidtora logopedickych cvic¢eni pre deti
sporuchamireciazakladatelaodborulogopédia.Sved¢iaotomijehonasledujice
publikdcie pre deti s poruchami vyslovnosti a reci, ako napr. detska kniha
riekaniek Brousek, rikanky k ndcviku vyslovnosti (1950), obrazkové leporelo
Prvni Skola te¢i (1953), kniha zhudobnenych riekaniek na vSetky pismena
abecedy s ilustraciami Brousek pro tviij jazycek (1961), v spoluautorstve
s M. Filcikovou scenar k vedeckému filmu pre preds$kolski vychovu Ret¢
nejmensich (1956) a u¢ebnica Logopedie (1963), leporelo pre deti Skola Fedi:
pro piredskolnivék (1965), ucebny text pre pedagogické Skoly Logopédia (1976),
spolu s L. Pribulom metodicka priruc¢ka Metodika pre logopedickii prax (1983),
metodické prirucky zamerané na rozvoj reci a vyslovnosti deti v predskolskom
veku s ndzvom Obrdzkovd Skola reci (1996).

Stadium $pecialnej pedagogiky F. Kabele rozsiril o dal$ie vyznamné
publikacie: Jak plnit vychovné tikoly péce o zdravi a zdatnost mlddeZe (1956),
ucebnica pre stredné zdravotnicke Skoly Rehabilitacni postupy II: zdklady
obecné a specidlni pedagogiky (1987), s kolektivom autorov L. Edelsbergerom,
P.Klimou, ]. Kysu€anom, N. Janotovou a H. Flenerovou vysokoskolskd metodickd
prirucku pre Studentov pedagogickych fakualt Specidlni pedagogika pro
ucitele prvniho stupne zdkladnej skoly (1988), tieZ uc¢ebnicu Zdklady specidlni
pedagogiky pro vychovné poradenstvi (1988).

F. Kabele bol znamy aj svojou prekladatelskou ¢innostou a publikaciami
v cudzom jazyku, ku ktorym patri: preklad ucebnice pre slovenské pedagogické
Skoly Logopédia (1965), preklad ucebnice pre madarské pedagogické Skoly
Logopédia a pedagogika (1965), slovensky preklad upravenej verzie O Cervenej
¢iapocke (1970), polsky preklad upravenej verzie O Cervenej ¢iapocke/Czervony
kapturek (1971), $panielsky preklad upravenej verzie O Cervenej ¢iapocke/
Caperucita roja a leporela Jak $li kulicky do svéta/Dos bolitas recorren el mundo
(1972), anglicky a francizsky preklad publikdcie Ekonomické aspekty vychovy
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defektnich déti a mladistvych v CSSR/Economics aspects of special education/
Aspects économiques de l'education spéciale (1978), spolu s kolektivom autorov
preklad polskej vysokoSkolskej ucebnice do ceského jazyka Pedagogika
recocjallizacyjna/Resocializacni pedagogika (1981), preklad svojej knihy
pre deti s poruchami rec¢i do slovenciny Brousek pro tvij jazycek/Cibrik —
cibricek pre tvoj jazycek (1983), preklad metodickej prirucky do slovenciny
Metodika pre logopedickii prax (1983), preklad ucebnice do slovenského jazyka
Rehabilitacni postupy II: zdklady obecné a specidlni pedagogiky/Rehabilitacné
postupy II: ucebny text pre stredné zdravotnicke skoly (1987), preklad publikacie
do anglického jazyka Rozvijeni hybnosti a reci déti s détskou mozkovou obrnou/
Motor and speech reeducation of children with cerebral palsy (1989).

V tvorbe pre deti s poruchami vyslovnosti a reci F. Kdbele venoval knihy:
upravend verzia rozpravky Cervena karkulka (1970) pre neurotické deti, tri
leporeld na rozvijanie reci s ndzvom jak $ly kulicky do svéta, Byla jednou jedna
kocka neposednd, Kdo nds md rdd (1970), v spoluautorstve s V. Lincom vytvoril
Slabikar pre zZiakov 1. ro¢nika vtedy eSte zvlastnej Skoly s ndzvom Nase ¢teni
(1990) (Starkova, 2016).

F. Kabele sa vo svojom Zivote venoval aj mnohym organizdciam,
Specidlnopedagogickym institiiciam a Skolam zaoberajtcich sa starostlivostou
o deti a dospelych so zdravotnym znevyhodnenim a Specifickymi potrebami,
ku ktorym patri: Hamzovd detskd liecebria v LuZi - KoSumberku (p0Osobil
ako poskytovatel komplexnej starostlivosti pre deti trpiacimi tuberkulézou
askrofulézou), Logopedicky tistav hlavného mesta Prahy (zaoberal sa preventivnou,
pedagogickou, terapeutickou a socidlnou oblastou u deti s naruSenou
komunika¢nou schopnostou, v mensej miere pracoval aj s dospelymi pacientmi),
Jedlickiiv tstav v Prahe (institcia zamerana na starostlivost o telesne postihnuta
mladez, kde pracoval dvoma spdsobmi, a to logopedickou a rehabilita¢nou
¢innostou), Skola pri detskej lie¢ebni pre deti s mozgovou obrnou v Tepliciach
v Ceskejrepublike (usporadival pravidelné vycvikové a rehabilitaéné kurzy do hor
pre deti s detskou mozgovou obrnou), Somatopedickd spolocnost’ (zakladatel
odborného zdruZenia starostlivosti o ludi s telesnym postihnutim, v ktorom
odbornd pomoc pri vzdelavani a rehabilitacii poskytovali lekari a pedagdgovia),
Zviz invalidov (zdruZenie zdravotne postihnutych), Skola pri II. ortopedickej
klinike v Prahe (podielal sa na zaloZenf tejto institdcie a v ramci Skoly zaviedol
praktické pomdcky pre vyuébu dlhodobo hospitalizovanych deti), Ustav socialnej
starostlivosti o mentalne postihnutych v Bystrom pri Poli¢ke (prijal patronat
nad tymto ustavom a podla moZnosti dochadzal za pacientmi a sprevadzal ich
na letnych taboroch, zimnych lyZiarskych vycvikoch, tiezZ pomahal organizovat
pre nich rozne Sportové aktivity), Zvldstna skola Skutec¢ (patri k jeho poslednym
zakladatelskym dielam, Skola bola zamerand na vyucbu postihnutych deti,
ktord pomadhala aj rodicom), Zvdz telesne a zdravotne postihnutych Sportovcov
(poskytoval telesne a zdravotne postihnutym Sportovcom moZznost rekreacného,
vykonnostného a profesiondlneho vyZitia), Zdkladnd skola logopedickd Tyn
nad Vitavou (zakladatelom $koly s pdvodnym nazvom Skola pre deti s vadami
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rec¢i bol Milos Sovak, ako Student a kolega sa k nemu pripojil Kabele a Skolu
pretransformovali na internatnu, ur¢ent primarne pre deti s chybami reci z vel'mi
Sirokého okolia) (Starkova, 2016; Renotiérova, 2007).

F. Kabele vySe 60 rokov posobil ako pedagdg a bol vyraznou osobnostou
vodbore Specidlnej pedagogiky, v ktorej svoju pozornost venoval predovsetkym
somatopédii, logopédii a vychove mladeZe s telesnym postihnutim. Vyznamnu
ulohu zohral najma pri koncipovani a rozvijani zakladnych a praktickych otdzok
pedagogiky telesne a zdravotne deti s postihnutim, a to najma v jeho ponimani
komplexnej rehabilita¢nej starostlivosti, ktord si vSimala nielen Specifika
postihnutia, ale aj pridruZenych tazkosti postihnutych deti, a to v oblasti
osvojovania si re¢i alebo pri zniZenej mentélnej tirovni a percepcii. Taziskom
vedeckej prace F. Kabeleho bol jeho pristup k interdisciplinArnemu charakteru
$pecialnej pedagogiky, ktory si podla neho vyZadoval organické skibenie a izku
nadvaznost socialnych, psychologickych a medicinskych poznatkov pri rieSeni
Specifickych problémov vychovy a vzdelavania oséb so Specidlnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebami (Renotiérova, 2007; Fialova, Opatrilova, Prochazkova,
2012).

Pocas svojho Zivota bol F. Kdbele za svoju vedeck, pedagogicku a publika¢nu
¢innost' oceneny mnohymi cenami a vyznamenaniami, napr. v roku 1972 mu
Karlova univerzita v Prahe udelila strieborny odznak a diplom za obetav pracu,
v roku 1973 zlaty odznak; v roku 1984 ziskal diplom a plaketu z Belehradskej
univerzity za prinos pri budovani juhoslovanskej somatopédie; v roku 1993
mu bolo udelené ocenenie Velky kli¢ k détskym srdcim od Asociacie rodicov
a priatelov telesne postihnutych deti; v roku 1994 mu udelelili ¢estny doktorat
na Univerzite Komenského v Bratislave; v roku 1998 in memoriam mu bola
udelend ¢estnd plaketa na Karlovej univerzite v Prahe pri prilezitosti 680. vyrociu
jej zaloZenia. F. Kabele ziskal niekol'’ko vyznamenani a ocenenf aj v oblasti Sportu,
napr. prvé vyznamenanie za zasluhy v III. celoStatnej spartakiade v roku 1963,
posledné - medailu I. stupnia v roku 1999 in memoriam od Ministerstva skolstva
mladeze a telovychovy Ceskej republiky ako uznanie za jeho celoZivotné dielo
(Renotiérova, 2007).

Prof. PaedDr. FrantiSek Kabele, DrSc., zomrel dna 22. novembra 1998
v Chrudimskej nemocnici vo veku nedozitych 85 rokov. Ako uvadza Renotiérova
(2007), umrtie tejto vyznamnej osobnosti Specidlnej pedagogiky zasiahlo jeho
blizkych, priatelov, spolupracovnikov, tiez jeho byvalych Studentov Specidlnej
pedagogiky a deti s telesnym a s poruchami reci, ktorym trpezlivo a s laskou
pomahal zaclenit sa do plnohodnotného Zivota.

Profesora Frantiska Kabeleho dodnes povaZzujeme za jedného z vyznamnych
predstavitelov Specidlnej pedagogiky, do ktorej sa zapisal ako zakladatel' odboru
somatopédiaalogopédia, ako aj pedagdg s neutichajiicim entuziazmom pre svoju
odbornu pracu a starostlivost o deti i dospelych so zdravotnym znevyhodnenim
a Specifickymi potrebami. S nadSenim a trpezlivostou odovzdaval svoje bohaté
poznatky i skidsenosti Studentom i mlad$im kolegom, s laskou vstepoval do ich
profesie pozitivne zmyslanie a také vél'ové vlastnosti, ktorymi sa riadil po cely
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svojzivotajon sam - svedomitost, usilovnost,zodpovednost, empatia, pozitivne
emdcie, radost zo Zivota, laska k praci a I'ud'om, nadSenie pre vSetko nové
a konstruktivne. Renotiérova (2007, s. 78) o iom napisala: ,Je pozoruhodné, Ze
cely Zivot ziistal prostym ¢lovékem se srdecnym a prdtelskym pristupem ke vsem
lidem, ke svym prdteliim, spolupracovnikiim, studentiim, postiZenym détem
i k jejich rodi¢iim.”V tomto smere sa stal pre nas vSetkych prikladom vzorného
a trpezlivého pedagéga s uSlachtilym srdcom a raciondlnym pristupom
k ¢loveku a jeho kazdodennym potrebam. Preto si l'udsku a profesijnt osobnost
Frantiska Kabeleho s uctou pripominame aj pri prileZitosti 105. vyrocia
narodenia a 20. vyrocia imrtia.
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VALENTA, M., MICHALIK, J., LECBYCH, M. a kol.: Mentdlni postiZeni. 2.,
prepracované a aktualizované vydani. Praha: Grada, 2018. 384 s. ISBN
978-80-271-0378-2.

Celosvétova tendence inkluzivniho vnimani lidi s postizenim se odrazi
v mnoha oblastech. A to jak na trovni spolec¢nosti, tak na trovni védeckych
poznatkil. V Ceské republice napiiklad v poslednich par letech probihaji
vyznamné inkluzivn{ zmény v ramci Skolstvi, které maji dopad nejen na proces
vzdélavani déti, zakd C¢i studentl, ale reflektuji i tendenci nahlizet na lidi
s postiZzenim jako na nedilnou soucast spolec¢nosti a subjekty lidskych prav.

Aktualizované vydani knihy MentdIni postiZeni (2018) pojednava
o problematice lidi s mentdlnim postiZenim v roviné soucasného chapani
dané problematiky v ceském prostredi, které se snazi vyjit vstiic celosvétové
atmosféte. Text publikace dle autora Valenty vychazi z trojice stratifikacnich
systému, které se nové implementuji v oblasti zdravotnictvi (MKF - Mezindrodni
klasifikace funkcnich schopnosti, disability a zdravi), v oblasti socidlnich sluzeb
(SIS - Skéla stanoveni miry podpory) a (specialniho) $kolstvi a poradenstvi
(KaSPC - Katalog posuzovdni miry specidlnich vzdéldvacich potreb, cast
diagnostické domény pro zaky s mentalnim postiZzenim).

Publikace takto nutné reflektuje soucasny stav tykajici se komplexni
problematiky lidi s mentalnim postizenim jak v celosvétové pojimanych
tendencich, tak na urovni aktualniho (nejen) legislativniho pojeti v Ceské
republice. A jak napovidd i samotny nazev knihy, c¢tenadr ziskava i prehled
o zasadnich oblastech, které ovliviiuji Zivot lidi s postiZenim. Mentalni postiZeni
je tak reprezentovano pohledem zastoupenym (nejen oproti prvnimu vydani)
LZasvécenym“ psychologem, specidlnim pedagogem a pravnikem. Tato optika
ptirozené navazuje najednotlivé domény osobnostni struktury osob s mentalnim
postiZenim a jejich diagnostikovani. Celkova koncepce publikace tak logicky
prechazi od obecného pojeti a definovani mentalniho postiZeni ve stéZejnich
oblastech, jako je Skolstvi, psychologie a socidlné-pravni problematika,
k osobnostnim charakteristikdm jedince. Takto naplituje poZadovany a zadouci
Jidedl“ multidisciplindrnitho nahliZeni na fenomén mentalniho postiZeni nejen
na obecné Urovni, ale jde i do hloubky. V predklddané recenzi se zamérim
zejména na aktualizované poznatky tykajici se mentalniho postiZeni, jeZ povazuji
za vyznamné a aktudlni pro zajemce o oblast specidlnépedagogickou, konkrétnéji
psychopedickou.

Oproti prvnimu vydani jeden z hlavnich autort, Milan Valenta, bliZe popisuje
komplikaci v terminologickém vymezeni mentdlntho postiZzeni a hrani¢niho
pasma mentalni retardace - soucasné se priklani k terminu oslabeni kognitivniho
vykonu (ptip. oslabeni kognitivnich funkci). Dle autora se jedna zejména
o jedince, ktefi nespadaji do irovné mentalniho postiZeni, avSak potirebuji vétsi
miru podpory pii vzdélavani. Dale je zde bliZe specifikovan systém podplrnych
opatieni, kterd jsou zdkladnimi stavebnimi kameny inkluzivniho ceského
Skolstvi. Tato podplirna opatieni jsou bezplatna a predstavuji nezbytné tipravy
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ve vzdélani a Skolskych sluzbach, odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu
prostfedi nebo jinym Zivotnim podminkdm ditéte, Zika nebo studenta.
Predstavuji poradenské sluzby, Gpravu organizace, obsahu, hodnoceni a metod
ve vzdélavani, ipravu podminek pri prijimani a ukoncovani vzdélavani, pouziti
kompenzacnich pomftcek, specidlnich ucebnic, alternativni a augmentativni
komunikace, vzdélavani podle individualniho vzdélavaciho planu, vyuziti
asistenta pedagoga atd.

Za zminku stoji i pojednani o aktualni apravé ceské legislativy v podani autora
Jana Michalika. Vyraznym novym konceptem je ukotveni pojmoslovi ,institutu
svéprdvnosti.“ Tento pojem byl v poslednich 40 letech znam jako ,zptsobilost
k pravnim ukonim.” Zde je taktéz patrny obecny filozoficky posun v ramci faktu,
Ze kazdy Cloveék je zpisobily mit prava - tedy je svépravny (i kdyZ v tomto ohledu
muze byt ve svépravnosti omezen). Timto se de facto dostavime od moZznosti
byt k pravnim tkontim nezptsobily (do nedavna toto mozné bylo) k zaruceni
svépravnosti alespon na zakladni drovni, coz doklada i Listina zdkladnich prdv
a svobod (napt. pravo na to, Ze mohu vlastnit majetek, na zdravotni péci, vzdélani
atp.). Zasadni zménou v konceptu nové pravni tpravy je uvedeni novych, méné
omezujicich opatteni, ktera museji byt pouzita vzdy prednostné, pred pripadnym
rozhodnutim o omezeni svépravnosti. Konkrétné se jednd o predbézné prohlaseni,
napomoc v rozhodovani ¢i nové moznost zastoupeni ¢clenem domacnosti. Kapitola
opravniuprave postavenilidi s mentalnim postizenim v ceské spolecnostise dotyka
i podrobnéjsitho procesu spojeného s problematikou omezeni ve svépravnosti,
opatrovnictvi ¢i disledkiim vyplyvajicich z omezeni svépravnosti. Vysvétluje,
jak to je napt: s volebnim pravem, odpovédnosti za Skodu, vymezuje roli ob¢ana
s mentalnim postiZenim v rodinné-pravnich, trestné-pravnich vztazich, jak to je
se zdravotni péci a pod.

Dale autor Valenta nové pojima i aktudlni tendence, které vyznamné ovliviiuji
zivot lidi s mentalnim postizenim v rdmci vzdélavani. Zde se jedna o Upravy tzv.
Skolského zakona 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stifednim, vys$S$im
odborném ajiném vzdélavani (ve znéni pozdéjsich novel). Takto se ceské Skolstvi
nové priklani k preferenci inkluzivnich tendenci. Umoziiuje vzdélavani déti
zaki ¢i studentli s mentalnim postizenim jak v ramci specidlniho, tak i béZzného
Skolstvi (nové vzdélavani zakil s lehkym mentalnim postiZenim na zakladnich
Skolach pro zaky s mentalnim postizenim). Je zde popsana klasifikace ¢eského
Skolstvi s ohledem na jedince s mentdlnim postizenim, vcetné Skolskych
poradenskych zatizeni, jako je specidlnépedagogické centrum a pedagogicko-
psychologicka poradna. Nové publikace pojima i systém podptrnych opatteni,
a to opét ve vztahu k problematice mentalniho postiZeni (témto Zakiim jsou
urcena podpilrna opatteni od tiretiho stupné, pricemz celkové jich je definovano
legislativou pét).

V knize se prostrednictvim Michalikova pohledu podrobnéji docteme
i o systému socialnich sluzeb, jeZ nutné navazuje na prirozeny piechod ¢lovéka
s mentalnim postiZzenim od potfeby vzdélavani k zapojeni se do bézného
zZivota spolecnosti. Nabidka socialnich sluzeb tak pomaha kompenzovat obtiZe,
které takovému clovéku v disledku jeho postizeni vyplyvaji a nabizi kvalitni
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podporu v ramci praktického fungovani v ramci adaptability jedince na socialni
prostfedi. Od ptivodniho vydani jsou zde nové aktualizovany informace
o aktualni vysi piispévkid na péci L. - IV. stupné a proces posuzovani schopnosti
zvladani Ukontli pécCe a sobéstacnosti v ramci 10 oblasti tzv. Zivotnich potieb
(méni se z ptivodnich 36 oblasti). Autor kapitoly se vyjadruje i k problémim,
které jsou k teSeni zejména v praxi. Tykaji se zejména nejednotnosti
posuzovani zavislosti v riiznych mistech CR ¢&i ptili$ny medicinsky tihel pohledu
posuzovani v komparaci se socidlnim Setfenim, které bézné probiha tvari v tvar
prostifednictvim socidlnich pracovniki atfada prace.

Vyraznou a obohacujici aktualizaci nového vydani knihy je kapitola
o sexualité lidi s mentalnim postizenim autorky Zderky Kozakové. Hodnota
daného tématu tkvi opét v uchopeni problematiky optikou dnesniho aktualniho
inkluzivniho ptistupu k lidem s mentalnim postizenim. PficemZ se prava téchto
osob neomezuji jen na moznosti v ramci sexudlniho a intimniho Zivota téchto
osob, ale i na partnersky zivot a potrebu ,mit nékoho rad a aby mél nékdo rad
mne.“ V kontextu dané filozofie se autorka vénuje celkovému vyvoji postoje
k sexualité lidi s mentalnim postizenim, zminuje i predsudky souvisejici
s danou problematikou, zaméruje se na specifika sexualniho vyvoje jedince
s mentalnim postiZenim, reS{ pravé partnerské vztahy ¢i komplikovanou
problematiku manzelstvi a rodicovstvi. Velkou alarmujici skute¢nosti je dodnes
aktudlni sexudlni zneuzivani lidi s mentalnim postizenim. Kozakova zmiiuje
i moznosti podpory vdaném ohledu. A to jak na irovni Ustavnich zarizeni - tedy
pobytovych sluzeb - tak v ramci rodinného zazemi. Autorka teoretické poznatky
doklada citacemi vypovédi lidi s mentalnim postiZenim ¢i lidi, ktefi maji k dané
problematice co sdélit - takto je uceleny text obohacen o Zitou zkuSenost a tim
dodava na autenticité predkladanych skutecnosti.

Druhé cast publikace je zamérena na domény osobnostni struktury osob
s mentalnim postiZenim a jejich diagnostikovani. Tato ¢ast knihy neni vyznamné
aktualizovana, avSak predklada jak teoreticky, tak prakticky individualni
charakteristiku osob s mentdlnim postizenim a moznosti diagnostiky
v jednotlivych oblastech.

V zavéru této recenze je dle mého nazoru diilezité upozornit na aktualnost
vydani této knihy. Autofi pojimaji problematiku mentalniho postiZzeni optikou
obecnou, zaroven vsSak vychazeji ze zkuSenosti praktické. S tim souvisi
i konceptualni uchopeni celé publikace. Mentalni postiZeni jizZ neni pojimano
sjen” v pedagogickém, psychologickém a socialné-pravnim kontextu, ale jako
fenomén, jeZ prolind vSemi oblastmi lidského Zivota a popisuje tak komplexné
problematiku vnimani lidi s mentalnim postiZenim.

Mgr. Bc. Ivana HrubesSova, DiS.

Ustav specialnépedagogickych studif
Pedagogicka fakulta

Univerzita Palackého v Olomouci
Olomouc

Ceska republika
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PETRASOVA, A., PORUBSKY, $.: Educational Ways of Roma Children from
Socially Disadvantaged Backgrounds. Praha: ExtraSYSTEM, 2017. 118
p- ISBN 978-80-87570-37-1.

Slovakia is often criticized for negative attitudes towards members of the
Roma ethnic group which reaches approximately 10% of the total Slovak
population. There is a numerous ethnic group of Roma people (approx. 400 000)
in Slovakia and most of them live in marginalized communities - settlements.
It should be noted that a view of an outsider can be distorted, especially if
accidental or short-term. There is not a single law, regulation or notice in force
in Slovakia which would discriminate against any nationality or ethnic group,
including the Roma people.

Publication from Alica Petrasova and Stefan Porubsky titled Educational
ways of Roma children from socially disadvantaged backgrounds published in
2017 presents the perspective of educational trajectory of primary school
pupils and identifies breakpoints of educational strategies of Roma pupils from
lower secondary education from socially disadvantaged backgrounds. The
monograph is result of the research project Research on the impact of school
environment on developing educational strategies of Roma students in segregated
and integrated schools in Slovakia.

The monograph is divided into two main parts. The theoretical and
empirical one. This chapter briefly introduces National Roma inclusion strategy
in Slovakia. At this place authors very analytically and innovatively define the
main pillars of successful implementation of inclusion, which are followed also
in the empirical part. The mentioned pillars are: Support of the development
of children before entering school; Change in long-term political prospects:
Consistency, expertise and cooperation; Forming a conscious community of
educators and dissemination of good practice; and finally Measures aimed at
a school, family and community.

The empirical part of reviewed work consists of six parts. In the introduction
of this part the authors describe main reasons why they have decided to
examine the issue of Roma segregation within the educational are. Those
reasons are following: Dependence between family background of student and
educational attainment - this is argued by the author by their statement that
the high dependence of education outcomes of children from their socio-
economic background indicates that the educational system does not meet the
requirements of equitable distribution of education to all and it does not ensure
social equity in education; High return on education- strong correlation between
educational attainment and employment and between educational attainment
and income - the authors highlighted here the OECD warning that in the long
term horizon, the price of inequality in education may be for society too high:
those who did not achieved adequate competencies for a successful life in
society will not use their potential and will drain the resources of the social
benefits and health care; Segregation of Roma at different levels and in different
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ways vs. implementation of inclusive education models - the last but not the least
reason for examining the issue of monograph is very precisely explained by the
authors. As they stated, since the 2008, when the Education Act prohibited all
forms of discrimination and particularly segregation, many professionals began
to wonder what is actually prohibited. Several research studies published
before and after the introduction of Education Act into practice are talking
about separation (segregation) of Roma children in Slovak schools, instead of
period, there is no evidence of the improvement. Rather the opposite - available
data suggest an increasing degree of segregation in education at various levels
and in different ways.

Main objective of the research was to present the perspective of the
education trajectory of Roma pupils from socially disadvantaged backgrounds
of primary schools through comparison with the educational trajectory of non-
Roma pupils who attended the same school. The aim of the researchers was to
find answers to following questions: Where do routes of Roma and non-Roma
pupils from socially disadvantaged and standard backgrounds merge and how
do they differ? and What are important and problematic points on their way to
achieving education? The research was conducted in four stages in order to
obtain both quantitative and qualitative information. The stages were following:
questionnaire for pupils of lower secondary education, observation of the work
of teachers of lower secondary education, interview with teachers of lower
secondary education, and interview with pupils of lower secondary education.

The questionnaire for pupils was aimed to determine whether there is any
correlation between the educational environments of the school, the nature
of socio-cultural background of students and their ideas about the role of
education as a condition for fulfillment of their life aspirations, with particular
emphasis on Roma pupils from socially disadvantaged backgrounds. There
were 592 students included in this stage of the research. In the second stage of
the research, where the observation of the work of teachers of lower secondary
education took place, the objective was to monitor the learning process from
the aspect of pedagogical skills of teachers to create an inclusive environment,
depending on the composition of a class in terms of socio-cultural and ethnic
backgrounds of students. In this stage of the research were included 10 teachers
and the researchers made 30 observations. The third stage of the research was
conducted with 10 teachers in 2 school in form of 30 minutes long interview.
The interviewed teachers were asked to answer the questions related to their
intentions, why they chose to work as a teacher or with Roma students, how
would they evaluate the school were they are teaching, their opinion on the
Roma issue, attitudes of Roma students towards school, etc. The last, fourth,
stage of the research dealing with students of lower secondary school included
10 students and each interview took 20 minutes. Participating students
were asked to share their school evaluation, self-evaluation, opinions about
classmates, ideas about themselves, definitions of a good teacher, and vision of
their future.
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As itis presented in the monograph, the research brought interesting and, at
some point, inspiring findings. Nevertheless, the teachers do not see the causes
of problems in the education of Roma pupils in the Roma themselves, their
ethnic and cultural differences and the social system. Respondents evaluated
the future of Roma pupils mostly as not promising, influenced by its overall
social situation and status of Roma communities. No answers included any
suggestions for changes in the society in relation to education of Roma children,
for changing the attitudes of society toward the Roma, or the need for complex
changes in approaches toward solving the Roma issue. All changes suggested
were only in the field of the education and the social policy in general. In the
analysis of the students’ interviews shown up that the most students would
change their life situation - related to ethnic group, relationships with the
majority and life prospects.

Therefore, the success of education activities in relation to Roma children
and students coming from socially disadvantaged backgrounds is one of the
neuralgic points of the Slovak school system. Even though the Slovak school
legislation is not segregationist in relation to national minorities and ethnic
minorities, we have been failing to create inclusive environment at schools for
these students on a long-term basis. The reviewed monograph, in this regard,
might be considered as very worthy and beneficial work in this area.

Mgr. Jana KoZzarova, PhD.

Department of Special Education

Faculty of Education, University of PreSov in PreSov
PreSov

Slovak Republic
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VYDROVA, J. a Kolektiv: Hlasovd terapie. Havlickiv Brod: TOBIAS, 2017.
232 s.ISBN 978-80-7311-169-4.

Monografia Hlasovd terapie (2017) od autorky MUDr. Jitky Vydrovej
z Hlasového a sluchového centra v Prahe a kolektivu d'alSich spoluautorov
- odbornikov v oblasti otorinolaryngoldgie, gastroenterolégie, z katedry
experimentalnej fyziky, oddelenia biofyziky je prvou monografickou pracou
edicie Medicina hlavy a krku pre nelekarov, ktora bola vydana za podpory
Cochlear Europe Limited, IMEDEX, s.ro. Surgipa Medical, spol. s.ro. Jej
publikovanie bolo podporené rie$enim grantu z Technologickej agentiiry Ceskej
republiky a Ministerstva zdravotnictva CR.

Recenzovand monografia sa zaobera problematikou hlasu a rehabilitacie
hlasovych portch. Ludsky hlas, jeho charakteristické vlastnosti, vySka a farba
tvoria neoddelitelnt stcast osobnosti kazdého ¢loveka. Hlas je vnimany ako
niec¢o samozrejmé, prirodzené, nad ¢im l'udia vobec nepremyslaju. Je to zvukovy
prejav l'udi a mnohych Zivocichov vytvarany hlasovymi orgdnmi. Je akustickym
zakladom l'udskej reci a spevu a odraza osobnostné a emocionalne nastavenie
kazdého Cloveka. V poslednom obdobi vela vyskumov poukazuje na zniZujicu
sa kvalitu hlasu a hlasovej vychovy v spolo¢nosti. Vo chvili vzniku hlasovej
poruchy si za¢inaju I'udia uvedomovat, aky je hlas doleZity a ako jeho porucha
znizi kvalitu ich Zivota. Porucha hlasu znevyhodnuje ¢loveka na trhu préace,
bez hlasu je komunikacia medzi l'udmi obmedzena a nie je moZné vykonavat
niektoré zaujimavé povolania. Je vhodné si uvedomit, Ze zakladnym pracovnym
nastrojom ucitela a hlasového pedagéga je hlas arec. Svojim hlasovym a re¢ovym
prejavom je ucitel kazdodennym vzorom pre Ziakov.

Monografia sa zac¢ina vSeobecnou castou, v ktorej sa vysvetluje anatomia
a fyzioldgia organov podielajicich sa na tvorbe hlasu. Velmi prehladne je
opisana stavba hlasového tstrojenstva, ktoré méZeme nazvat' aj vokalny trakt.
Prva Cast' je venovana anatémii rezonan¢nych dutin - ku ktorym patri nosova,
ustna dutina, hltan, nosohltan a vedlajsie nosové dutiny. Osobitna pozornost' je
venovana vlastnému hlasovému organu - hrtanu spolu s hlasivkami. Kapitolu
uzatvara anatémia dolnych dychacich ciest a dalSich anatomickych Struktur,
ktoré funkcne stvisia s vokalnym traktom (dychacie svaly, Stitna Zlaza, hlienové
Zlazy v sliznici dychacieho ustrojenstva).

V druhej ¢asti monografje je opisana tvorba hlasu, ktory vznika rozkmitanim
hlasiviek pridom vydychovaného vzduchu, jeho zosilnenim v rezonancnych
dutindch ludského tela a stoji na Styroch pilieroch: dychani a dychovej
gymnastike, pohybe hlasiviek, zosilneni zdkladnej frekvencie zvuku hlasu
v rezonancnych priestoroch l'udského tela, koordindcii celého procesu tvorenia
hlasu centralnou nervovou sustavou.

Tretia ¢ast monografie je venovana hlasovej typolégii, pretoZe v priebehu
Zivota sa hlas meni a podla veku sa deli na novorodenecky, detsky, mutacny,
dospely a starecky. Dospelé hlasy sa delia na muzské a Zenské. Muzské hlasy
podla frekven¢ného rozsahu sa rozdeluju na tenor, baryton a bas, Zenské hlasy
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na sopran, mezzosopran a alt. V uvedenej ¢asti je opisana aj farba hlasu, ktora
je jeho kvalitativnou vlastnostou a hlasové registre, teda skupiny ténov, ktoré
majud rovnaku akusticku kvalitu, rovnakd farbu a charakter.

Zakladnym predpokladom spravnej diagnostiky a terapie hlasovychporichje
vySetrenie celého vokalneho traktu lekarom, hlasovym terapeutom a hlasovym
pedagoégom, preto dalSia ¢ast monografie sa zaobera diagnostickymi metédami
vySetrenia hlasového dstrojenstva. Medzi zadkladné vySetrovacie metddy patri
laryngostroboskopické vySetrenie, hodnotenie sposobu dychania, VHI (Voice
handicap index) - ako medzinarodne uznavany dotaznik k subjektivnemu
hodnoteniu kvality hlasu samotnymi pacientmi a RSI (Reflux symptom index)
- dotaznik, ktory hodnoti moZnost, Ze vySetrovana osoba ma refluxnud chorobu,
ktora byva castou pric¢inou portch hlasu. Porucha zvuku hlasu sa nazyva
dysfonia. Euréopska laryngologicka spolo¢nost odporuca pouzivat k hodnoteniu
stupiia dysfénie Skalu GRBAS (Grade - stupeni, Roughness - drsnost, Breathiness
- dySnost, Asthenicity - slabost, Strain - napatie).

V piatej casti monografie si popisané organické a funkéné poruchy
hlasu. Organicka porucha ma jasne viditelné poskodenie v oblasti hlasového
ustrojenstva, napriklad nerovnosti na hlasivkach, zapaly, nadory, tirazy obrny
a podobne. Funkéné poruchy hlasu st poruchy, ktorych pricina nie je zretelne
viditel'na ako poSkodenie tkaniva, ale jedinec pouZziva hlas nespravne, napriklad
prilis tlaci alebo jeho hlas je unaveny, slaby, subjektivne nepohodlny, pripadne
je az afonicky. Detailne si popisané poruchy hlasu z neprimeranej hlasovej
zataze, hlas hlasovych profesiondlov, psychogénne afénie, hyperkinetické
a hypokinetické dysfénie, fononeurdzy a prvykrat v monografii pre nelekarov
je opisana problematika transsexuality.

V $pecialnej - pedagogickej Casti sa autori venuju vlastnej rehabilitacii
pordch hlasu, ktord je zamerand na zdravy hlas a jej cielom je ziskat jeho
lepSiu kvalitu. Hlasova vychova vedie k uvedomeniu si spravnej tvorby hlasu
a vyuziva zadkladné postupy tvorby hlasu, a to pracu s dychom, umiestnenie
hlasu v rezonancii, artikulaciu podla vyslovnostnej normy daného jazyka, pracu
so svalovym napatim tela a jeho drZanim, pracu s vnditornymi predstavami
a pocitmi. Autori zdéraznuju nevyhnutnud spatnd vazbu s terapeutom. V ramci
neinvazivnych technik autori vychadzaju z tradicie spevackych a recovych
technik, nadvazuji na ne a rozvijajd ich. Zaroven vyuzivaju vedecké poznatky
z oblasti vyskumu fyzioldgie hlasu a reci. Upozornuju aj na to, Ze lepSiu kvalitu
hlasu nie je mozné ziskat bez vole a motivacie pracovat na zlepsSeni hlasového
a recového prejavu samého cloveka, a preto upriamuji pozornost nielen
na pracu s terapeutom, ale i kazdodennd samostatnd pracu. V monografii su
opisané Specifické postupy, holistické metéddy a nepriame postupy hlasovej
terapie, pricom zakladom dspechu lie¢by hlasovych portch je spolupraca medzi
lekdrom a terapeutom.

V poslednej Casti sui opisané vybrané kazuistiky najcastejSich hlasovych
poruch, s ktorymi sa terapeut ako nelekdr méze stretnat’ (spasticka dysfénia,
hyperkineticka dysfénia, predfZena mutacia a psychogénna dysfénia).
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Kniha je doplnena siiborom mnohych obrazkov a fotografii, ktoré vychadzaja
z praktickych sktsenosti pracoviska Hlasového a sluchového centra v Prahe.

Recenzovand monografia je prvou publikdciou svojho druhu. Je urcena
hlavne hlasovym pedagégom, ucitelom spevu, logopédom, pedagdégom,
psycholégom, ale aj lekdrom. Cielom autorského kolektivu bolo ucelene,
prehladne a zrozumitelne spracovat problematiku hlasu najma pre odbornikov
- nelekarov.

PaedDr. Maria Masarova
Ambulancia klinickej logopédie
Poprad

Slovenska republika
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HORNAK, L., KOLLAROVA, E., MATUSKA, O.: Histéria starostlivosti o ludi
s postihnutim a narusenim v eurépskom kontexte. Presov: Vydavatelstvo
Presovskej univerzity, 2016. 260 s. ISBN 978-80-555-1663-9.

Publikacia kolektivu autorov Ladislava Hornidka, Emy Kollarovej a Ondreja
Matusku s ndzvom Histdria starostlivosti o ludi s postihnutim a narusSenim
v eurépskom kontexte (2016) je ojedinelou odbornou publikdciou v naSich
podmienkach, spracovanou v podobe vysokoskolskej ucebnice, ktord podava
nacrt vyvoja starostlivosti o osoby s postihnutim a naruSenim s osobitnym
dorazom na situaciu na Slovensku, a to do roku 1989. Autori fiou nadvazuja
na svoje vysokoskolské ucebné texty s nazvom Dejiny Specidlnej pedagogiky,
ktoré boli vydané v roku 2002.

Publikaciu tvori sedem kapitol. Nosnou a pre dalSie kapitoly vyznamnou
je prva kapitola, ktord vymedzuje vSeobecné vychodiska vyvoja starostlivosti
0 osoby s postihnutim a narusenim vo vztahu k predpokladom vzniku a rozvoja
starostlivosti o osoby so zdravotnym znevyhodnenim a vo vztahu k periodizacii
vyvoja starostlivosti od obdobia represivneho az po stucasné obdobie, ktoré
je oznacované ako preventivne. Prva kapitola sa venuje aj dolezitym otdzkam
vzniku a rozvoju inStitdcii poskytujtcich Specidlnu vychovnu ¢i vzdelavaciu
starostlivost na tzemi Slovenska, ako aj spolkom a dobro¢innym organizacidm,
ktoré vyznamne ovplyvnili dalSie formovanie starostlivosti o osoby
s postihnutim, a tym aj vznik a vyvoj Specidlnej pedagogiky ako vedného
odboru. Specidlna pedagogika sa ako vedny odbor rozvijala, ako uvadzaju aj
autori, pomaly a vzhl'adom na jej jednotlivé Specializicie aj nerovnomerne.
Priebeh rozvoja Specidlnopedagogickej starostlivosti je v prvej kapitole
publikécie spracovany prehl'adne a systematicky. Citatel'ovi s tu prezentované
dolezité suvislosti rozvoja Specialnej pedagogiky, doraz je kladeny na prinos
konkrétnych odbornikov pri zakladani, ale aj formovani vedného odboru
Specidlna pedagogika, vzniku a vyvoji odbornych Specidlnopedagogickych
Casopisov, publikacnej a vyskumnej ¢innosti.

V druhej aZ siedmej kapitole sa autori venuju vyvoju Specialnopedagogicke;j
praxe v suvislosti s osobami s vybranymi druhmi postihnutia a naruSenia
z pohladu uZsieho ¢lenenia Specidlnej pedagogiky na jednotlivé subdiscipliny,
a to z hladiska pedagogiky 0s6b s telesnym postihnutim, chorobou a zdravotnym
oslabenim, somatopédie; pedagogiky o0s6b so psychosocidlnym narusenim,
etopédie; pedagogiky oso6b s mentalnym postihnutim, psychopédie; pedagogiky
0s6b so zrakovym postihnutim, tyflopédie; pedagogiky oso6b so sluchovym
postihnutim, surdopédie a pedagogiky o0s0b s narusenou komunikac¢nou
schopnostou, logopédie. VSetky z uvedenych kapitol sa dejinami starostlivosti
oosobyspostihnutim ¢i naruSenim zaoberajd zhladiska pociatkovinstitucionalnej
starostlivosti v eur6pskom kontexte, no znac¢ny priestor venuju aj vzniku a rozvoju
starostlivosti o osoby s telesnym postihnutim, zdravotnym oslabenim, chorobou,
psychosocidlnym naruSenim, mentalnym postihnutim, zrakovym postihnutim,
sluchovym postihnutim a osobam s narusenou komunika¢nou schopnostou aj

106



Recenzie/Book Reviews

na tizemi Ciech a Slovenska. Prehlad vyvoja starostlivosti o osoby s postihnutim
a naruSenim z hladiska jednotlivych odborov Specidlnej pedagogiky je vhodné
vzhladom na charakter starostlivosti o osoby so zdravotnym postihnutim
v minulosti a taktieZ vyvoja vedného odboru Specidlna pedagogika, ktora
sa z uzSieho hladiska vnutorne silne rozvijala v jej jednotlivych pédiach
a vyvrcholila aj do vytvorenia Sirokej ststavy Specidlnych $kél a zariadeni pre
deti a Ziakov s réznymi Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami. Pozitivne
hodnotim Struktiru publikacie a spracovanie jej jednotlivych kapitol na vysokej
odbornej trovni. TaktieZ aj rozhodnutie autorov spracovat histériu starostlivosti
0 osoby s postihnutim a narusenim do roku 1989, a to vzhl'adom na nasledny
spolocensky a politicky vyvoj, ktory do Specialnej pedagogiky priniesol okrem
iného aj vplyv inkluzivnych trendov v edukécii deti a Ziakov so Specialnymi
vychovno-vzdeldvacimi potrebami, a tym aj potrebu zmeny vo vyvoji systému
$kol pre deti a Ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami, ktora
prebieha do sicasnosti.

Posudzovana knizna publikidcia je znaénym prinosom pre oblast
pregradudlnej pripravy Specidlnych pedagégov v oblasti doplnenia doleZitych
poznatkov o predpokladoch a priebehu starostlivosti o deti, mladez, ale aj
dospelych s mentdlnym postihnutim, zrakovym postihnutim, sluchovym
postihnutim, s naruSenou komunika¢nou schopnostou a psychosocidlnym
narusenim v historickom kontexte, ale aj v oblasti vyvoja Specidlnej pedagogiky
ako vedného odboru a vzniku institucii, spolkov a spolo¢nosti poskytujucich
Specidlnu vychovnd starostlivost osobdm so zdravotnym postihnutim
a naruSenim v historickom kontexte.

PaedDr. Lucia Mikurc¢ikova, Ph.D.

Katedra Specialnej pedagogiky

Pedagogicka fakulta PreSovskej univerzity v Presove
PreSov

Slovenska republika

107



STUDIE ZO SPECIALNE] PEDAGOGIKY/STUDIES IN SPECIAL EDUCATION
Rocnik 7, 2018, ¢. 1. ISSN 2585-7363

BYTESNIKOVA, 1. Interdisciplindrni pristup
v rané logopedické intervenci. Brno: Masarykova
univerzita, 2017.263 s.ISBN 978-80-210-8659-3.

Cielom vedeckej monografie s nazvom |
Interdisciplindrni pristup v rané logopedické intervenci
(2017) je poukazat na dolezZitost problematiky ranej
logopedickej intervencie v Sirsich stvislostiach. Vyvin
reci a jazykovych schopnosti je integralnou sucastou
psychického vyvinu dietata a pripadné odchylky
v tejto oblasti si rodinou a laickou verejnostou
hodnotené velmi skoro. OdliSnost hlasovych, =
reCovych ¢i komunikacnych prejavov sa stava
dévodom k znepokojeniu a nasledne k vyhladavaniu
odbornej starostlivosti.

Monografia je rozdelena do piatich kapitol. V prvej kapitole st rozpracované
teoretické vychodiskd, charakterizovand rand logopedickd intervencia,
medziodborova spoluprdca pri intervencii dietata s deficitmi v oblasti
komunikaénych schopnosti a rola rodi¢ov v ranej logopedickej intervencii.
Na takto vymedzené teoretické vychodiskd nadvazuju dalSie tri kapitoly,
v ktorych s prezentované vyskumné zistenia analyzujice nazory odbornikov,
ktori participuji na intervencii deti s naruSenym vyvinom re¢i v ranom
a predskolskom veku. Druha kapitola predstavuje vysledky vyskumu v oblasti
analyzy aktudlnej situacie v ranej intervencii det{ s naruSenym vyvinom reci
z pohladu logopédov a foniatrov. Tretia kapitola sa zameriava na analyzu
pristupu dalsich doéleZitych odbornikov, podielajtcich sa na intervencii u deti
s problémami vo vyvine reéi, a to psycholégov. Stvrta kapitola prezentuje
vysledky vyskumu tykajtiiceho sa analyzy nazorov predskolskych pedagégov
na pristupy k detom s oneskorenym vyvinom reci. Poslednd piata kapitola
prezentuje komparaciu nazorov zainteresovanych odbornikov na potrebu
vcasnej intervencie u detf s rizikom vo vyvine reci a spolupracu s logopédmi.
Ambiciou predkladanej vedeckej monografie je poukdzat na vyznam ranej
logopedickej intervencie v kontexte interdisciplindrnej spoluprace. V publikacii
su zohladnené doleZité otazky intervencie v kontexte interdisciplinarnosti,
ktorych rieSenie by mohlo prispiet ku zvySeniu kvality intervencie deti
s problémami v oblasti komunikacie v ranom veku.
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HOVORKOVA, S., RZYMANOVA, M., TARCSIOVA,
D.: Mdme dieta s poruchou sluchu 2. Bratislava: i»i w i;;yé ﬂ-&. l i
Nadécia Pontis, 2017. 442 s. ISBN 978-80- —
89895-06-9. K i‘ﬁ

Na Slovensku uz dlhsi ¢as nevznikla publikicia,
v ktorej by si rodi¢ia mohli precitat aktualne
informacie o poruche sluchu, diagnostike,
o kompenzacnych pomédckach, o moznostiach, ako
podporovat vyvin dietata s poruchou sluchu. Preto
je publikacia autorov Mgr. Silvie Hovorkovej, PhD.,
PaedDr. Martiny Rzymanovej a prof. PaedDr. Dariny
Tarcsiovej, PhD., s ndzvom Mdme dieta s poruchou
sluchu (2017), dominantne urcena rodiCom deti
s poruchou sluchu.

Publikacia je druhym dielom kniZnej série. Kym v prvej Casti s spracované
predovsetkym teoretické vychodiska z oblasti portch a pricin sluchu, metod
diagnostiky, kompenza¢nych pomoécok ako nac¢ivacich aparatov a kochlearnych
implantatov, v tejto druhej casti kniZnej série sa Citatel' zozndmi skor
s informdaciami praktického charakteru, ako napriklad charakteru komunikacie
s dietatom s poruchou sluchu, rozvoju sluchovych a rozumovych schopnosti
a podpore vyvinu dietata, ale aj o moZnostiach vzdelavania deti{ s poruchami
sluchu. Publikdcia je ¢lenena do 17 kapitol. Po prvej kapitole, ktorej sicastou
je vypoved rodica dietata s poruchou sluchu, sa ¢itatel v jej dalSich kapitolach
moZe dozvediet o priebehu vyrovnavania sa rodi¢ov s diagn6zou svojho dietata
a moznostami podpory rodiny v tomto ndro¢nom procese, ako aj vztahmi
v uzsej a SirSej rodine s dietatom s poruchou sluchu, s charakteristikou dietata
s poruchou sluchu, s vychovou dietata s poruchou sluchu v rodine, ale aj
s konkrétnymi oblastiami podpory rodiny ako napriklad podpory rodiny vo
vCasnej intervencii, rozvoji ocného kontaktu a odzerania, ranej komunikacii
s dietatom s poruchou sluchu, odporicaniam tykajicim sa posunkovania,
rutiny a prirodzenému prostrediu, reci, ¢itania, kreslenia ¢i sluchovej vychovy.
V poslednych kapitolach sa autorky zase venuju otdzkam podpory dietata
s poruchou sluchu v predskolskom veku a jeho vychove v materskej $kole, az
po Skolsku zrelost a zapis dietata s poruchou sluchu do zakladnej Skoly.

Publikacia tak m6ze napomdct okrem rodic¢ov aj Studentom a odbornikom
v pomahajucich profesiach, ktori sa zaoberaju problematikou ranej diagnostiky
a intervencie v rodinach s dietatom s poruchou sluchu.
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ADAMUS, P, VANCOVA, A, LOFFLEROVA,
M.: Poruchy autistického spektra v kontextu
aktudlnich interdisciplindrnich ~ poznatkii.
Ostrava: Ostravska univerzita, 2017. 168 s. ISBN
978-80-7464-957-8.

OSTRAVSKA UNIVERZITA

Pedagogicka fakulta

HY AUTISTICKEHO SPEKTRA
Yz . 7 . e , AKTUALNICH
Publikdcia s nazvom Poruchy autistického T IPLINARNICH POZNATKU

spektra v kontextu aktudlnich interdisciplindrnich
poznatkii(2017) macharaktervedeckejmonografie. e
Prezentuje vysledky Specidlnopedagogického
vyskumu aktudlnych poznatkov v oblasti portch
autistického spektra a edukacie Ziakov s touto
poruchou v Ceskej a Slovenskej republike. Prva
kapitola sa venuje teoretickym vychodiskdm,
uvedené su tu historické a terminologické
vychodiskd, sihrn vybranych epidemiologickych Studii, ale aj v stcasnosti
skimané teérie pricin vzniku, klasifikdcia pordch autistického spektra podla
medicinskych, funkénych a socidlnych kritérif. V druhej a tretej kapitole je
analyzovany vychovno-vzdelavaci proces Ziakov s poruchami autistického
spektra na Slovensku a v Cechach po roku 1990. Pozornost je tu venovana
nielen zaciatkom starostlivosti o osoby s touto poruchou, ale aj si¢asnému
stavu s dorazom na oblast Skolstva. Poslednd, Stvrtd kapitola sa venuje
sucasnym Specialnopedagogickym intervencnym pristupom v edukacii ziakov
s poruchami autistického spektra, ktoré su vyuzitelné v prostredi zakladnej
Skoly, ako aj v prostredi Specidlnych Skal.

SR

OSTRAVA 2017
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VYDROVA, J. a kolektiv: Hlasovd terapie.
Havli¢kav Brod: TOBIAS, 2017. 232 s. ISBN
978-80-7311-169-4.

V poslednom obdobi sme zaznamenali vel'ky
skok vo vyskume hlasu, hlasovych portch a ich
terapii. Vyznamnou mierou k tomu prispel
interdisciplinarny timovy pristup, ako aj uZsia
Specializacia zamerana na problematiku I'udského
hlasu. V oblasti vyskumu sa na sticasnom stave
velkou mierou podielajui vyskumné pracoviska
a laboratérid. Jednym z nich je aj Hlasové
a sluchové centrum v Prahe, ktoré sa profiluje ako
superspecializované diagnostické a terapeutické
pracovisko pre poruchy hlasu a sluchu so
zvlaStnym zameranim na umelecky hlas. V roku 2008 ho zaloZila MUDr. Jitka
Vydrova, ktora v ramci Centra vedie aj Skolu hlasovej a recovej vychovy.
Prednasa na PdF UK a PF UK v Prahe, vyucuje na Prazskom konzervatoériu
zaklady fyziologie a hygieny hlasu. Je ¢lenkou medzindrodnej spolo¢nosti
Internacional Association of Logopedics and Phoniatrics (IALP). MUDr. J.
Vydrova spolu s autorskym kolektivom odbornikov spracovali prvii monografiu
Hlasovd terapie v ramci edicie Medicina hlavy a krku pre nelekarov, ktora sa
zaobera problematikou hlasu a rehabiliticiou portch hlasu. Monografia je
rozdelend na vSeobecnu cast, vysvetlujicu anatémiu a fyziolégiu vokalneho
traktu a Specidlnu - pedagogicku ¢ast, ktora sa zaobera rehabilitaciou hlasovych
poruch a pozostava z konzervativnych metéd nacviku hlasu. Kniha je bohato
ilustrovana a doplnend fotografiami. Monografia je ur¢end predovsetkym pre
pedagoégov, hlasovych pedagégov, logopédov, hlasovych terapeutov - nelekarov.

HLASOVA TERAPIE
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