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Slovo na tvod/Editorial

SLOVO NA UVOD
Vézeni a cteni Citatelia,

z pozicie $éfredaktorky Vas vitam na strankach dalsieho ¢isla medzinarodného
vedeckého recenzovaného ¢asopisu Stiidie zo Specidlnej pedagogiky/Studies
in Special education, ktory vychadza vo Vydavatelstve PreSovskej univerzity
v PreSove na Slovensku a ktory je od roku 2017 registrovany v medzinarodnej
databaze vedeckych casopisov ERIH PLUS (European Reference Index for
the Humanities and Social Sciences) v Noérsku, od roku 2018 registrovany
v Slovenskom narodnom korpuse Jazykovedného ustavu Ludovita Stira
Slovenskej akadémie vied v Bratislave na Slovensku.

Privydavanivedeckého Casopisu sanadalejusilujeme o prezentaciu aktualnych
a originalnych prispevkov z odboru Specialna pedagogika s interdisciplinarnym
prienikom do jej hrani¢nych vednych odborov (liecebna pedagogika, humanna
defektoldgia), pomocnych vied (patobioldgia, patopsycholégia, socialna patologia)
a suvztaznych vednych disciplin (semiotika, informatika, lingvistika) Specialnej
pedagogiky, a to z hladiska tedrie a vyskumu Specidlnopedagogickych javov
a procesov, ako aj z hladiska edukacie deti, mladeze a dospelych so Specialnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami. Zaroven to vnimame ako nevyhnutny krok
k naplneniu nasej ambicie, ktora suvisi so skvalitnenim tematického zamerania
Casopisu, otvorenim sa SirSiemu spektru Citatelov a jeho registrovanim v databaze
vedeckych ¢asopisov SCOPUS a Web of Science.

Z obsahu druhého ¢isla Casopisu v roku 2018 (7. rocnik) si dovolujem
upriamit’ Vasu pozornost najprv na laudatio k vyznamnému Zivotnému jubileu
Specidlneho pedagodga - prof. PaedDr. Milana Valentu, Ph.D., dalej na zaujimavé
témy publikovanych vedeckych stadii, ktoré suvisia s edukaciou deti/Ziakov
so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami na Slovensku i v zahranici.
V prvej vedeckej studii v anglickej verzii The Relationship Between Callous/
Unemotional Traits and Certain Behavioural Patterns Occurring in School Bullying
autori E. Figula, A. Petnehazi Harsanyiné, F. Margitics, O. Zsuzsa Pawlik, V. Vass
sa na vzorke 584 Ziakov zakladnych $kol pokdsaju vyskumne zistit, aky je vztah
medzi urcitymi vzorcami spravania objavujicimi sa v procese skolskej Sikany
(ako napriklad pozicia obete, nasilnika, spolupachatela, zachrancu, pozorovatela)
a ¢rtami ako bezcitnost, necitlivost a bezohladnost. V druhej Studii MiiZe byt tzv.
inkluzivni Skola dilnou lidskosti? autor B. Titzl otvara priestor na zamyslenie sa
o tom, do akej miery moze byt koncepcia inkluzivnej Skoly v zmysle filozofie
ucitela narodov ]. A. Komenského skuto¢nou dieliiou ludskosti pre vSetkych
ziakov bez rozdielov. V tretej stadii Kognitivna stimuldcia Citatelskej kompetencie
Ziakov so strednym stupriom mentdlneho postihnutia v star§om Skolskom veku
autorky B. Hlebova a P. Duranovéa prezentuji vysledky z vyskumu stimulacie
percepcno-kognitivnych funkcii u ziakov so strednym stupniom mentalneho
postihnutia v starSom $kolskom veku v kontexte zvySovania trovne ich Citatel'skej
kompetencie, a to prostrednictvom modifikovaného kognitivneho stimula¢ného
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programu HYPO. V poslednych dvoch vyskumnych stididch autori nadvazuju
na teoreticky vstup o inkluzivnej edukacii ziakov so Specidlnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebami na zakladnych $kolach v Ceskej repulike, a to $tidiou
Podpiirnd opatrieni u Zdki s télesnym postizenim v inkluzivnim prostredi kol
hlavniho vzdéldvaciho proudu v Ceské republice, v ktorej autorka E. DoleZalova
v prezentovanom vyskume mapuje stav a vybrané oblasti inkluzivnej edukacie
Ziakov s telesnym postihnutim na zakladnych Skolach v kontexte poskytovania
podpornych opatreni, a Stadiou Asistent pedagoga v kontextu inkluzivniho
vzdéldvdni Zdkii se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami na zdkladni $kole v Ceské
republice, v ktorej autori 1. Fialovd, S. Halvova a ]. Viktorin v prezentovanom
vyskume analyzujui postavenie asistenta pedagéga v inkluzivnom vzdeldvani
Ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami na zakladnych skolach.

V rubrike Profily a portréty - z galérie vyznamnych predstavitelov Specialnej
pedagogiky autori E. Dolezalovd, 1. Fialova a ]. Viktorin pribliZuji osobnost
Augustina Bartos$a a Frantiska Kabeleho pri prileZitosti ich vyznamnych vyroci.

Druhé ¢islo Casopisu uzatvaraju recenzie novych knih, kratke prezentacie
kniZnych noviniek z roku 2017 a 2018, ako aj pokyny pre prispievatelov do nasho
vedeckého Casopisu.

V zavere by som sa chcela aj v mene ostatnych ¢lenov vedeckej a edi¢nej
rady casopisu podakovat vSetkym naSim prispievatelom i ¢itatelom z radov
akademickej i pedagogickej obce za ich doterajsiu priazen. Verime, Ze aj dalsie
¢islo nasho vedeckého ¢asopisu svojim obsahom oslovi nasich priaznivcov nielen
doma, ale aj v zahrani¢i. Nadalej s poteSenim uvitame vSetky VaSe prispevky,
napady i pripomienky, a to v zdujme vytvorenia nového priestoru na vzajomnu
komunikaciu, na sprostredovanie novych informacii, ako aj na skvalitnenie
vydavania nasho vedeckého casopisu.

Bibidna Hlebovd
Séfredaktorka



Slovo na tvod/Editorial

EDITORIAL

Distinguished readers,

from the positon of the Editor-in-Chief I would like to welcome you at the
pages of the latest issue of international scientific peer-reviewed journal Studies
in special education, which is published in the University of Presov in PreSov
Publishing. At the very beginning [ would like to inform you about our first
success in publishing the journal, and it is its registration in the international
database of scientific journals ERIH PLUS (European Reference Index for the
Humanities and Social Sciences) in Norway, since 2018 is also registered at
the Slovak National Corpus in Ludovit Stdr Institute of Linguistics of Slovak
Academy of Sciences in Bratislava, Slovakia.

Within the publishing of scientific journal we still attempt for presentation
of current and original papers papers from the area of special education
with interdisciplinary penetration into the interdisciplinary scientific fields
(remedial education, human defectology), auxiliary sciences (pathobiology,
pathopsychology, social pathology), and correlated disciplines (semiotics,
informatics, linguistics) of special education, both in terms of theory and
research of the special-educational phenomena and processes, as well as in
terms of the education of children, youth and adults with special educational
needs. Simultaneously, it is also considered as the first step towards achieving
out ambition, which is related to our effort for improvement of its thematic
focus, opening up to a wider spectre if readers and registration in the database
of scientific journals SCOPUS and Web of Science.

From the content of the second issue of journal in 2018 (7% volume) [ would
like to focus your attention on interesting topics of published scientific studies,
which are related to the education of children/pupils and youth with special
educational need in Slovakia and abroad. Firstly it is Laudatio on the Life
Anniversary of special educator - prof. Dr. Milan Valenta, Ph.D., and subsequently
on interesting topics of published scientific studies, which are related to the
education of children/students with special educational needs in Slovakia and
abroad. In the first scientific paper in English version The Relationship Between
Callous/Unemotional Traits and Certain Behavioural Patterns Occurring in
School Bullying the authors E. Figula, A. Petnehazi Harsanyiné, F. Margitics, O.
Zsuzsa Pawlik, and V. Vass present research findings of the survey conducted
on the sample of 584 pupils of elementary school aim to reveal the relationship
of certain behavioural patterns occurring during school bullying (such as being
a victim, a bully, an ally intervener, a rescuer intervener, a bystander) and the
traits of being callous, unemotional and uncaring. In the second study Could
be a so called Inclusive School a Workshop of Humanity?, the author B. Titzl
opens a space for reflection on an extent of the inclusive school conception and
whether it could be a real workshop of humanity for all students without any
differences in terms of the philosophy of the teacher of nations ]. A. Comenius.



STUDIE ZO SPECIALNE] PEDAGOGIKY/STUDIES IN SPECIAL EDUCATION
Ro¢nik 7, 2018, ¢. 2. ISSN 2585-7363

In the third study Cognitive Stimulation of the Reading Competence of Students
with Moderate Intellectual Disabilities in Older School Age, the authors B. Hlebova
and P. Duranova present results from the research on stimulation of perceptual-
cognitive functions in students with moderate intellectual disabilities in older
school age in the context of increasing their reading competence through
modified cognitive stimulation programme HYPO. In the last two scientific
studies the authors follow the theoretical introduction on the inclusive
education of students with special educational needs in elementary schools
in the Czech Republic, particularly with the study Support Measures for Pupils
with Physical Impairments in the Inclusive Environment of Mainstream Schools
in the Czech Republic, where the author E. Dolezalova in the presented research
maps the state and selected dimensions of inclusive education of students
with physical impairments in elementaty schools in the context of providing
supportive measures, and with the study Teaching Assistant in the Context of
Inclusive Education of Pupils with Special Educational Needs at Primary School
in the Czech Republic, where the authors L. Fialova, S. Halvovj, and ]. Viktorin
in the presented research analyse the positon of teaching assistant within the
inclusive education of students with special educational needs in elementary
schools.

In the section Profiles and portraits - from the gallery of prominent
representatives of special education, the authors E. Dolezalov4, 1. Fialova, and J.
Viktorin approach the personality of Augustin Barto$ and FrantiSek Kabele on
the occasion of their significant anniversaries.

The second issue of the journal is concluded with book reviews, short
presentations of book-news from 2017 and 2018, and also instructions for the
authors.

At the end I would like on the behalf of members of scientific and editorial
board pf the journal thank all our contributors and readers from academic
and educational community for their present favor. We believe that the latest
issue of our scientific journal with its content will reach supporters not only
at national level, but also abroad. Farthest we will welcome with a pleasure all
your contributions, ideas and suggestions, also with the interest for creating
new space for mutual communication, for sharing new information, and for
improvement of publishing of our scientific journal.

Bibidna Hlebovd
Editor-in-Chief



Laudatio profesorovi Milanovi Valentovi k vjyznamnému Zivotnému jubileu
Laudation on the Life Anniversary of Professor Milan Valenta

LAUDATIO PROFESOROVI MILANOVI VALENTOVI
K VYZNAMNEMU ZIVOTNEMU JUBILEU

Laudation on the Life Anniversary of Professor Milan Valenta
Bibidna Hlebovd,! Ladislav Horndk?

Dnia 3. maja 2018 sme si pripomenuli vyznamné zivotné jubileum
Specialneho pedagdéga - prof. PaedDr. Milana Valentu, PhD. Pri tejto prileZitosti
si priblizime ludski i profesijni osobnost jedného z najvyznamnejsich
osobnosti $pecialnej pedagogiky v Cechach i na Slovensku.?

On the 3rd of May 2018 we remembered the significant life jubilee of
special educator - professor Milan Valenta. On this occasion we approach
personal and professional characteristic of one of the most important
personalities within special education in the Czech Republic and Slovakia.

Prof. PaedDr. Milan Valenta, Ph.D., podsobi ako profesor na Ustave
$pecialnopedagogickych $tidii Univerzity Palackého v Olomouci v Ceskej
republike, vedici Oddelenia expresivnych terapif a osobnostno-socidlneho
rozvoja. Je zakladatelom a garantom modulu dramatoterapie a dalSich
expresivnych terapii na Pedagogickej fakulte UP v Olomouci. V tejto
suvislosti absolvoval viacero domadacich i zahrani¢nych Specializovanych
dramatoterapeutickych vycvikov vratane supervizie v expresivnych terapiach
a vychovnej dramatike (University of New York, New York, FOKUS Praha,
Chelsia Hospital London, Redbridge Drama Center London, ARTAMA Praha
a inde). Vo vedeckovyskumnej oblasti sa Specializuje najma na pedagogiku
mentalne postihnutych, dramaterapiu, dramiku a persondlno-socialny vycvik,
ako aj na tedriu tvorby ucebnic.

Milan Valenta sa narodil diia 3. maja 1958 v Sumperku. Zakladnt devitro¢nt
Skolu ukoncil v Mohelnici v roku 1973. StredoSkolské Stadium absolvoval
na Strednej priemyselnej Skole mliekarenskej v Kromérizi v roku 1977. Pocas
stredoskolskych stadii sa venoval divadlu a stal sa ¢lenom stuboru Divadélko
Cylindr. Neskér v rdmci povinného vojenského vycviku zalozil divadelny
subor Palcdt. Vystudoval ucitelstvo pre Skoly a mladez vyZzadujicu zvlaStnu
opateru na Pedagogickej fakulte Univerzity Palackého v Olomouci (1979 -

1 Doc. PaedDr. Bibiana Hlebova, PhD. Katedra $pecidlnej pedagogiky, Pedagogicka fakulta,
PreSovska univerzita v PreSove, Ul. 17. novembra ¢. 15, 080 01 PreSov, Slovenska republika.
E-mail: bibiana.hlebova@unipo.sk. Osobné idaje zverejnené s pisomnym sthlasom autorky.

2 Doc. PaedDr. Ladislav Horndk, PhD., Katedra pedagogiky, Fakulta humanitnych a prirodnych
vied, PreSovska univerzita v PreSove, Ul. 17. novembra ¢. 1, 080 01 PreSov, Slovenska republika.
E-mail: ladislav.hornak@unipo.sk. Osobné idaje zverejnené s pisomnym stthlasom autora.

3 Medailén spracovany so sthlasom autora z prametiov: Ustav specialnépadagogickych studii.
Pedagogicka Fakulta, Univerzita Palackého v Olomouci. Dostupné na internete: https://uss.upol.
cz/cs/o-ustavu/clenoveustavu/profesori-a-docenti/milan-valenta/. KOZUSNiKOVA, P, 2012.
Spisovatele & literatura. Dostupné na internete: http://spisovatele.upol.cz/milan-valenta/.
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1983), kde ziskal titul doktor pedagogiky (PaedDr.). Dozveddame sa, Ze pocas
jeho vysokoSkolského Stiddia mal na neho najvacsi vplyv docent Jaroslav
Kysucan, ktory vyucoval psychopédiu. MoZno prave jeho prednasky zaposobili
na neho natol'ko, Ze sa Specidlnej pedagogike zacal venovat intenzivnejsie.
Pocas vysokoSkolskych stadii v Olomouci zaloZil akademicky divadelny
subor Malé ,S,” ¢o znamenalo stupido, stupidni, a oznacovalo poetiku siboru,
ktory dramaticky stvarnoval Valentovu autorsku tvorbu (1981 - 1987). Jeho
Milan Valenta nasledne pracoval ako pedagdg na Zvlastnej Skole v Moravskej
Ttebovej (1983 - 1990) a zaroveii na ¢iastoény uvazok ako logopéd pri OUNZ
Svitavy (v rokoch 1983 - 1984). Popri svojej praci externe vystudoval dejepis
na Filozofickej fakulte Masarykovej univerzity v Brne (1986 - 1989), ako
aj vychovni dramatiku na Divadelnej fakulte Akadémie muzickych umeni
v Prahe (1993 - 1994). V roku 1989 nastupil ako odborny asistent na Katedru
Specidlnej pedagogiky Pedagogickej fakulty Univerzity Palackého v Olomouci,
kde absolvoval doktorandské stidium (1993 - 1996) a ziskal vedecki hodnost
philosophiae doctor (Ph.D.). V roku 1998 bol habilitovany na docenta v odbore
Specidlna pedagogika a o desat rokov neskér (diia 1. 11. 2008) inaugurovany
za profesora v odbore Specidlna pedagogika.

Bohat4 je vedeckovyskumna a publika¢na ¢innost profesora Milana Valentu
v odbore Specialna pedagogika. Bol vediicim rieSitelom a participoval pri rieSen{
viacerych vyskumnych dloh a grantov. V rdmci medzinarodnych projektov
pravidelne predndSa na zahrani¢nych univerzitich - Groningen University
(Holansko, od roku 1999), University of Leeuwarden (Holandsko, od roku
2000), University of Helsinki (Finsko, od roku 2005), Polytechnic Institution
Hammenlinna (Finsko, od roku 2003), University of Granada (Spanielsko,
od roku 2005), Patra University (Grécko, od roku 2006), Pedagogicka fakulta
UMB v Banskej Bystrici (Slovensko, od roku 2006), Lapland University Rovaniemi
(Finsko, od roku 2007), University of Barcelona Barcelona (Spanielsko, od roku
2007). Je autorom a spoluautorom niekol’kych vedeckych monografif, u¢ebnic
a slovnikov ako napr.: Koncepce a tvorba ucebnic (1997), Psychopedie. Kapitoly
z didaktiky mentdlné retardovanych (1997), Dramaterapie (1999, 2000, 2007,
2011), Dramaterapeutické projektovdni (2003), Psychopedie (2003, 2004, 2007,
2009, 2013), Prehled specidlni pedagogiky (2014), Slovnik specidini pedagogiky
(2015), Hra v terapii (2017), Dramaterapeutickd intervence u osob se zdvislosti
(2017), Mentdlni postiZzeni (2017, 2018), tieZ mnohych vedeckych studif
publikovanych v domécich i zahrani¢nych vedeckych ¢asopisoch a zbornikoch
(registrovanych aj v databazach vedeckych ¢asopisov Web of Science a SCOPUS).

PovaZujeme za doleZité spomentut aj doterajSie odborné a pedagogické
posobenie profesora Milana Valentu, a to ako ¢lena poradného zboru ministra
(MS CR) - $pecialna pedagogika (1989 - 1992), ¢lena komisie FRVS Praha
(1998 - 1999), lektora DAMU v Prahe na Katedre vychovnej dramatiky (1998 -
1999), ¢lena Edi¢nej komisie Univerzity Palackého v Olomouci (1998 - 2004),
Clena Edi¢nej komisie Pedagogickej fakulty UP v Olomouci (1998 - 2005),
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¢lena odborovej komisie (spolo¢enské vedy) GACR Praha (1999 - 2004),
¢lena pododborovej komisie (pedagogika, psycholégia) GACR Praha (1999 -
2005), ¢lena Vedeckej rady Pedagogické fakulty UK Praha (2002 - 2006), ¢lena
Odborovej rady Specidlna pedagogika na Pedagogickej fakulte UP v Olomouci
(2002 - doteraz), predsedu CAD - Ceskej asociacie dramaterapeutov (2004
- doteraz), ¢lena Akademického senatu Pedagogickej fakulty UP Olomouc
(2005 - 2008), lektora a recenzenta MSMT CR pre nové uéebnice pre $pecidlne
Skoly a psychopedickd literatiru (2006 - doteraz), ¢lena Odborovej rady
Vytvarna vychova na Pedagogickej fakulte UP v Olomouci (2009 - doteraz),
¢lena Odborovej rady Didaktika vytvarnej vychovy na Pedagogickej fakulte
Univerzity Komenského v Bratislave (2010 - doteraz), tiez ako lektora
odbornych Casopisov Pedagogika, Acta Universitatis Palackianae Olomuncensis
Gymnica, e-Pedagogium, Specidini pedagogika, Specidlny pedagdg - casopis pre
$pecidlnopedagogickii teériu a prax (od roku 2017 vychadza pod nazvom Stiidie
zo Specidlnej pedagogiky/Studies in Special Education), konzultanta a oponenta
mnohych zavereénych prac Studentov, vediceho a Skolitela Studentov
doktorandského Studia v programe Specidlna pedagogika na Pedagogickej
fakulte UP v Olomouci.

K dal$im odbornym aktivitAm a zaujmom profesora Milana Valentu patri
literatura, v ktorej sa ,udomacnil“ ako prozaik. Niektoré z jeho autorskych textov
boli zverejnené v Mladé fronté, Literdrnim mésicniku ¢i Inicidldch. Ako autor sa
zucCastnil na réznych literdrnych sutaziach, kde bol vel'mi tispesny. Jeho tvorba
sa sustreduje na nevedomé ¢i neuvedomené Struktiry osobnosti. Zaobera sa
motivom zla v ¢loveku a I'udskou odliSnostou. Charakteristickym prvkom jeho
tvorby je personifikacia krajiny a zdznam atmosféry konkrétnych miest v texte.
V roku 1998 debutoval zbierkou poviedok s ndzvom Raubitské povidky (1998).
Dalsia vydana poviedka s nazvom Eluljd s podtitulom Archetypdlini pribéh
z kolektivniho nevédomi (2000) je rAmcovana automobilovou nehodou, ktora
otvara a uzatvara cestu hlavného hrdinu. V baladickom pribehu z davnych ¢asov
s ndzvom Krajina mirnych horkosti (2003) ponuka Citatelom texty cerpajice
zo vzdialenej minulosti, ale aj pribehy z neddvnych rokov a dni. V roméane
Pastyika ohné (2006) autor spaja ré6znorodé prvky zo svojich predchadzajicich
knih. V spolupréci s ilustrdtorom Ivanom Mrackom napisal knihu aj pre deti
s nazvom Piiddci ze staré skoly (2011). Dal$imi knihami pre deti si Mufinoh
a Krchomilka (2014) a Potouchlé pohddky (2016). Aktudlne vydal knihu
hrézostrasnych historickych povesti z Olomoucka pod ndzvom Raubii'ské zpévy
a morytdty (2018). Za svoju doterajsSiu prozaicku tvorbu ziskal dve narodné
ceny za literattru.

Milan Valenta inklinuje aj k vytvarnému umeniu a ako vytvarnik absolvoval
viac ako Styridsat’ samostatnych ¢i kolektivnych vystav doma i v zahranici. Jeho
vytvarna tvorba smeruje svojim charakterom k artbrutovej tradicii. Prvotnu
dejepis a vytvarnu vychovu. Stal sa usporiadatelom kazdoro¢ného festivalu
umenia s ndzvom Mikulovéni, ktoré sa realizuje od roku 2008 s nadviazanim
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na Jevickovéni v Jevicku - podujatie, ktoré mesto Jevicko organizuje pre
vSetkych, ktori maju radi muziku, bubnovanie, spev, vytvarnd tvorbu, basnickd,
¢itanu prézu a divadlo.

Do tretice, srdcovou zaleZitostou Milana Valentu je divadlo. Posobil o.i. ako
reZisér, dramaturg a herec byvalého Akademického divadla - MSD Olomouc.
Realizoval 10 divadelnych hier, za ktoré ziskal narodnd cenu za dramaticky
prinos, tieZ participoval pri organizovani znameho podujatia Akademické Brno
v roku 1988.

Pri prileZzitosti vyznamného Zivotného jubilea sme pana profesora Milana
Valentu poZiadali o kratky rozhovor:

1. VazZeny pdn profesor, pozndme Vds ako vyznamného predstavitela
Specidlnej pedagogiky nielen v Cechdch, ale aj na Slovensku. Preto by
nds zaujimalo, ako vnimate svoj profesijny rast s odstupom casu, a ktoré
vyznamné osobnosti ho ovplyvnili?

Sest krizkii na hbeté je véru ditvodem k pohledu zpét i k bilancovdnt: co ¢lovek
kdysi chtél a zda-li se tomu alespori pribliZil... hm. ToZ co jsem tedy kdysi chtél?
Inu bavila mé historie, ale Ze byla takovd doba, studoval jsem mlékdrenskou
mého naturelu zcestny obor studia). V moravskych Athéndch oné doby jsem zacal
psat literaturu, divadlo, zaloZil jsem svoji prvni (malou) scénu pri tehdejsim OV
SSM (pro pozdéji narozené - okresni vybor socialistického svazu mlddeZe) a dosel
k pozndni, Ze - kdyby to nevyslo s historiografii — mohl ,klido-pido” studovat
i DAMU.

Tusim, Ze to byl Jiri Wolker, ktery napsal, Ze lidé zabiji své krdsné sny tim, Ze
je uskutecni. U mé se tak stalo pozdéji v profesnim Zivoté (uz jako ucitel zvldstni
skoly a odborny asistent na pedagogické fakulté), kdy jsem vystudoval jak déjepis
na Filozofické fakulté v Brné, tak vychovnou dramatiku na DAMU v Praze (obé
distan¢né). A jak to bylo se speckou? Po priimyslovce jsem Sel dva roky slouZit
k pohrani¢nimu vojsku (38. délostrelecky pluk Sokolov) a pak se rozhodoval, co
ddl... a skutecné pouhopouhd ndhoda tomu chtéla, Ze jsem v roce 1979 (jesté
v uniformé rotného) (u) délal prijimacky na PdF UP v Olomouci, na katedru
specidlni pedagogiky. Po studiu jsem nastoupil na zvldstni skolu ($kola pro Zdky
s LMP) do Moravské Trebové, kde jsem piisobil témér celou dekddu, pdr let i jako
logoped pti tehdejsim OUNZ (pro pozdéji narozené — okresni tistav ndrodniho
zdravi, tady okresni nemocnice), posledni dva roky jiZ jen externé, protoZe -
a to uZ bylo po sametové revoluci - jsem dostal nabidku odborného asistenta
na olomoucké alma mater.

Z kantorti a pozdéji $éfii i kolegii mé nejvice ovlivnil nestor Cesko-slovenské
psychopedie doc. Jaroslav Kysucan, ani ne tak odborné, jako charakterové a lidsky.

2. Aké je Vase zivotné krédo, ktoré Vds sprevddza v osobnom i pracovnom

Zivote?
Pomalu, le¢ vytrvale!
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3. Co si v Zivote najviac cenite, ¢o obdivujete a ¢o odmietate?
S veékem si stdle vice cenim schopnosti uZit si casu, co jesté zbyvd a viceversa -
odmitdm ty, kteri si uzivaji na tikor druhych.

4. Aky je Vas ndzor na uroveri starostlivosti o deti, mladeZ a dospelych
s mentdlnym postihnutim v Cechdch a na Slovensku v porovnani so
skiisenostami a poznatkami zo zahranicia?

Predevsim - péce o osoby s MP i vlastni obor psychopedie je tiplné nékde
jinde, neZ v dobdch mych studii a je to posun sprdvnym smérem. Komparovat
nase zemé (racte mi prominout toto eufemistické oznaceni, ale byl jsem a ziistal
Cechoslovdkem) s cizinou je obtiZzné a vydalo by na nékolik svazkii komparativni
Jspecky,” ale naskolil mi obrdzek milovaného Holandska, kam jsem jezdil
desetileti na zkusenou — predevsim do evropského fenoménu divadelniho artbrutu
- profesiondlniho divadla mentdlné postiZzenych hercii (vétsinou s Down sy)
Maatwerk R-dam. Roky jsme se tam jezdili obdivovat systému péce, projektiim,
jako byl Maatwerk a pak prisel Sok. Vidda z roku na rok zrevidovala bohaty
dotacni program v kulturni i socidlni oblasti (redukce v desitkdch procent!)
a projekty skoncily, Maatwerk skoncil, partnerské chrdnéné byty skoncily... Chci
tim rici, Ze diileZitym parametrem komparace je nejen teritorium, ale i Cas.

5. Aky je Vas ndzor na sucasny trend zavddzania koncepcie inkluzivnej
edukdcie deti/Ziakov so Specidalnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami
v Cechdch a na Slovensku v porovnani s ostatnymi krajinami vo svete?

Inkluze (nyni mdm na mysli osoby s MP) se stala politikem a spolykala
neuvéritelné mnoZstvi penéz, které bylo mozno vynaloZit mnohem ucelnéji,
studentim rikdm inkluze jako trend ano, ale....

A to ale je taktéZ na nékolik odbornych stati, zdleZi na p¥ipravenosti prostredi,
motivaci, vztazich, specifiku toho kterého Zdka, zkuSenostech, dostupnosti
a vytiZenosti spec.ped.centra, atd, atd., atd.

6. Co povazujete za najvdcsi ispech ¢i netispech v odbore Specidlna
pedagogika v Cechdch a na Slovensku?

Je toho hodné, co Ize povaZovat za tspéch, a tak zminim jen socidlni status
»specpeda.” Opét obrdzek: po absolutoriu, kdyZ jsem druhym rokem pracoval
jako tridni ucitel na zvldstni Skole, sesli jsme se stredoskoldci x-let po maturité
dozvédéli, Ze u¢im na zvldstni skole, zajimali se, co jsem (jako ucitel) provedl. Dnes
se s prestiZi priblizujeme idedlu etopeda dr. Cecha blahé paméti, ktery opoustél
posluchdrnu po kaZdé piedndsce s patetickym zvoldnim: ,A nezapomerite studenti,
Ze specped je Slechtic mezi pedagogy!”

Netispéch? Ta vécnd cesta od mantinelu k mantinelu s kaZdou zménou
na ministerstvu.
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7. V ¢om vidite nové vyzvy pre Specidlnu pedagogiku
a Specidlnopedagogickii prax v Cechdch a na Slovensku?

KdyZ pominu zminénou inkluzi, tak je to interdisciplinarita a pronikdni spec.
pedagogiky i do ,netradicnich” oblasti jako je tfeba adiktologie, rehabilitace, etc.

8. Aké vyznamné ocenenia ste ziskali za svoje doterajsie Zivotné dielo?
Jako spisovatel (prozaik) jsem obdrzZel nékolik cen, jako pedagog Zddnou, lec...
pedagogicky génius Cimrman byl také za svého Zivota nedocenén!

Prof. PaedDr. Milan Valenta, Ph.D,, je vjyznamna a medzindrodne uznavana
osobnost v odbore Specidlna pedagogika so zameranim na pedagogiku
mentalne postihnutych a dramatoterapiu. Sicasne je povaZovany za vyborného
znalca a aktéra slovesného a vytvarného umenia, ktorym sa popri Specidlnej
pedagogike intenzivne venuje. Jeho profesiondlne zanietenie, erudovanost
a aktivnost v spominanych oblastiach ndm poskytuje nielen nové poznanie,
profesijnej i zdujmovej ¢innosti. V tejto suvislosti profesorovi Milanovi Valentovi
prejavujeme vel'kd tctu a vdaku.

Vdzeny pdn profesor Milan Valenta,

priprilezitosti Vasho vyznamného Zivotného jubilea by sme sa chceli aj my
¢lenovia vedeckej a edi¢nej rady ¢asopisu Stiidie zo $pecidlnej pedagogiky/
Studies in Special Education pripojit k Vasim mnohym gratulantom a co
najsrdecnejsie Vam zablahoZelat a do dalSich rokov popriat hlavne pevné
zdravie, neutichajiici optimizmus a entuziazmus, aby Vam kazdy novy deri
prindsal len radost’ a spokojnost’ v osobnom i pracovnom Zivote.

S prejavom hlbokej ticty

v mene c¢lenov vedeckej a edicnej rady ¢asopisu.
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THE RELATIONSHIP BETWEEN CALLOUS/
UNEMOTIONAL TRAITS AND CERTAIN BEHAVIOURAL
PATTERNS OCCURRING IN SCHOOL BULLYING

Vztah medzi ¢rtami bezcitnosti a vybranymi vzorcami spravania
objavujucimi sa v prostredi skolskej Sikany

Erika Figula,' Agnes Petnehdzi Harsdnyiné, ? Ferenc Margitics,
Orsika Zsuzsa Pauwlik, * Vivien Vass®

Abstract: The aim of the present study is to reveal the relationship of certain behavioural patterns
occurring during school bullying (such as being a victim, a bully, an ally intervener, a rescuer intervener,
a bystander) and the traits of being callous, unemotional and uncaring. 584 (of which 268 girls and
316 boys) primary school students participated in the survey. The research outcomes demonstrated
that the callous/unemotional trait showed a strong correlation, regardless of gender differences,
mainly with the school violence patterns of bullies and ally interveners. Some correlation was also
found between callous/unemotional traits and victim behaviour, although with gender differences.
Our results acquired on a normal population reinforced the hypothesis that callous/unemotional
traits contribute to the emergence of juvenile aggression and antisocial behaviour.

Key words: school bullying, victim, bully, intervener, callous-unemotional, uncaring.

Abstrakt: Cielom prezentovanej stiidie je zistit'vztah medzi urcitymi vzorcami sprdvania objavujticimi
sa v procese Skolskej Sikany (ako napriklad pozicia obete, ndsilnika, spolupdchatela, zdchrancu,
pozorovatela) a crtami ako bezcitnost, necitlivost’ a bezohladnost. 584 (z toho 268 dievcat a 316
chlapcov) ziakov zdkladnej skoly participovalo vo vyskume vyplnenim dotaznika. Vysledky vyskumu
ukdzali, Ze bezcitné crty boli v silnej koreldcii bez ohladu na genderové rozdiely, najmd so vzorcami
ndsilia u ndsinikov a spolupdchatelov. TaktieZ bol zaznamenany vztah medzi ¢rtami bezcitnosti
a sprdvanim obete, avsak s rozdielmi medzi pohlaviami. Vysledky ziskané v standardnej populdcii
potvrdzuji hypotézu, Ze ¢rty bezcitnosti sa spolupodielajii na vzniku juvenilnej agresie a antisocidlnom
sprdvani.

Kliicové slova: Sikana v skole, obet, ndsilnik, spolupdchatel, bezcitny, bezohladny.
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Introduction

There is more and more evidence available to prove that psychopathy is
a complex construct made up of independent traits (Skeem, Polaschek, Patrick,
Lilienfeld, 2011; Kérmendi, Szklenarik, 2013).The definition and description
of the concept is linked to Cleckley (1976), who regarded psychopathy as
a stable personality disposition, which, however, is not unified. In The Mask of
Sanity, published in 1941, he presented the traits, through case studies, that
describe a psychopathic personality. Among the traits, the following positive
characteristics might be mentioned: manipulation of others, good manual skills,
good spatial orientation, and some psychopathic charm. But negative traits like
the lack of anxiety, sympathy, shame, remorse and pangs of consciousness, the
inability to love are also the attributes of a psychopathic personality.

Based on his investigation with psychopathic persons serving their prison
sentences, Hare compiled the Psychopathy Checklist (PCL) in 1980, which he
adjusted later to come up with a Psychopathy Checklist-Revised (PCL-R) used in
clinical practice. The PCL-R demonstrates the characteristics of a psychopathic
personality through 20 criteria (Hare et al., 1990; Kérmendi, Szklenarik, 2013).
These criteria determine the two, three and four-factor model of psychopathy.
According to the two-factor model or the dual deficit concept (Hare, 1998;
Harpur, Hakstian, Hare, 1988), psychopaths display a hiatus in traits of
emotional and interpersonal behaviour. During the factor analysis of the items
of PCL-R, Cooke and Michie (2001), made a distinction between interpersonal,
effective and behavioural factors in their three-factor model. The viability of this
model was reinforced by research made with juvenile delinquents (Andershed,
Hodgins, Tengstrom, 2007; Poythress, Dembo, Wareham, Greenbaum, 2006).
The four-factor model describes the psychopathic personality along these four
characteristics: the interpersonal factor (generous, pathologic liar, careless,
superficial, cheeky), affective factor (emotional emptiness, callousness, lack of
empathy and remorse), lifestyle (impulsivity, lack of plans for the future, quest
for thrills, parasitic lifestyle), and the antisocial factor (conduct problems,
juvenile delinquency, skipping studies) (Hare, 2003; Harmatiné, Pataky, Nagy,
2014).

In order to interpret psychopathy, two subtypes must be differentiated
(Karpman, 1948). The primary psychopath or the “real” psychopath shows
a minimal level of anxiety, and the effect of this is antisocial behaviour, the
lack of remorse and empathy and the inability to learn. Secondary psychopaths
are excessively nervous and irritated (Karpman, 1948; Docherty et al,, 2016;
Salihovic, Kerr, Stattin, 2014; Gill, Stickle, 2015). According to some authors,
the presence of emotional disturbances, besides a high level of anxiety, also
characterise secondary psychopaths (Blackburn, Coid, 1998; Skeem, Kerr,
Johansson, Andershed, Louden, 2007). Other scholars assume that the origin
of the evolution of criminal behaviour is unsatisfactory emotional life, which
is genetically determined in the case of primary psychopathic persons.
The emotional deficit of secondary psychopaths is generally traced back to
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environmental or adaptive reasons (stressful life events, sexual abuse and
mistreatment) (Salihovic, Kerr, Stattin, 2014; Lee, Salekin, Iselin, 2009; Porter,
1996; Karpman, 1948, Docherty et al,, 2016). Still others suppose that the
difference between the two concepts is to be understood with the help of the
dual-factor model. Primary psychopaths rather display the characteristics of
the affective-interpersonal factor, while secondary psychopaths show those of
the behavioural factor, that is, they are more violent and aggressive (Kimonis,
Skeem, 2011). This is also supported by experiments by Docherty et al. (2016).
It is evident that the definition of primary and secondary psychopathy varies
from author to author.

Recently, a growing number of research aims to uncover and investigate the
characteristic traits that are most suitable to foreshadow adult psychopathy in
childhood and adolescence. Authors agree that there is an essential difference
between psychopathy in adulthood and childhood or adolescence.

Consequently, the tools that measure adult psychopathy cannot be applied
to the assessment of juvenile psychopathy (Edens, Skeem, Cruise, Cauffman,
2001). Frick and Hare worked out a method in 2001, widely used today,
called Antisocial Process Screening Device (APSC). Based on the psychometric
indicators of the questionnaire, three factors were identified: callous/
unemotional (C/A) traits, egocentrism and impulsivity (Vitacco, Rogers,
Neumann, 2003; Harmatiné, Pataky, Nagy, 2014). Egocentrism, impulsive and
irresponsible behaviour, narcissistic traits, and the deficit of decentralisation
might also be traits of other psychiatric illnesses of childhood and adolescence.
Thus, callous/unemotional traits are in the centre of psychopathic constructs
and experiments and research mainly focus on these traits, as well. Apart from
APSD questionnaire, several other measurement tools are available and are
in current use specifically for C/U traits, for instance the Inventory of Callous
Unemotional Traits questionnaire (ICU) (Essau, Sasagawa, Frick, 2006).

Enebrink, Andershed and Longstém (2005) concluded in their research
that callous/unemotional (C/U) traits went along with serious behavioural
disturbances. Frick (1998) reported on similar results. In his view, young people
struggling with callous/unemotional traits and behavioural problems displayed
characteristic traits of adult’s psychopathy, as opposed to children with only
behavioural issues. These characteristic traits include immunity towards stress
and fearless attitudes. Research has proved that there is significant correlation
between callous/unemotional (C/U) traits, ADHD and behaviour problems
(Frick et al., 2003; Colledge, Blair, 2001; Sevecke, Kosson, Krischer, 2009).
Children characterised by a higher level of C/U traits show greater sensitivity of
rewards and disinterestedness towards punishment (Frick et al., 2003; O’Brien,
Frick, 1996). As a result, these children concentrate on positive outcomes in the
course of aggressive behaviour and negative consequences such as punishment
or reprisal have no deterrent effect on them (Pardini, Lochman, Frick, 2003).

Blair and Coles examined the emotion recognition of young people displaying
psychopathic symptoms (2000). They maintain that children reaching a higher
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score on the C/U scale could recognise basic emotions but had difficulties in
detecting sadness and fear. Adolphs, Gosselin and Buchanan (2005) published
similar results, inasmuch as children showing psychopathic tendencies had
a deficit in recognising fear. The authors also added that the difficulty of
recognising fear might arise out of the fact that they will not look other people
in the eye and consistently avoid eye-contact.

The interpersonal relationships of callous/unemotional (C/U) children and
adolescents have also been widely scrutinised. It was concluded that these
children also have reliable, long-term friendly relationships with others not
necessarily displaying C/U traits and delinquent behaviour (Kimonis, Frick,
2004; Munoz, Kerr, Besic, 2008). Frick et al. (2003) seemed to have discovered
a positive correlation between the forms of proactive aggression and C/U traits.
The two types of aggression are reactive and proactive aggression. The intention
ofthe latter is to acquire some value (object or power) or privilege, or sometimes
social advantage or position (Dodge, Petit, 2003). Reactive aggression appears
as the result of a reaction to some kind of real or imagined offense, undesirable
event, behaviour towards the victim, which provokes anger or frustration on
the part of the agent. The great majority of violent behaviour can be regarded as
proactive aggression, since the attacker often seeks an easily susceptible target
from time to time (Dodge, 1991). Children exhibiting reactive aggression are
characterised by a low level of frustration tolerance often coupled with social
and emotional difficulties, and they are not among the most popular children
within the class.

Swearer and Doll (2001) assume that during school bullying, different
bully (attacker) and victim profiles can describe students. Thus, they cannot
be clearly grouped along the lines of attacker / victim but they can be bullies,
aggressive bullies, victims, bully/victims, bystanders and norm-followers. In
most cases, school bullying is not an isolated event but takes place in a group,
with several bystanders apart from the bully and the victim. These bystanders
are seldom only neutral observers (Révész, 2007). Vassné Figula et al. (2008)
have found, based on a 1,365 sample, that several patterns of behaviour might
be differentiated in school bullying. They have made a difference between ally
intervener, rescuer intervener and bystander/observer positions. With the
exception of the “ally intervener” position, all other patterns might be described
with further components.

The aim of the present study is to uncover the relationship of bullying-
related forms of behaviour (victim, bully, ally intervener, rescuer intervener,
bystander) and traits of callousness, uncaring and unemotional attitudes.
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Methods

Sample

Five hundred eighty four (584) primary school students participated in the
research (of which 268 girls and 316 boys). The average age of the sample was:
e 14 years, standard deviation: 1.2 years

The questionnaires were completed by the children supervised by the

researchers.

Research Tools
The Examination of Callousness/Unemotional Traits

For the measurement of callous/unemotional traits, the ICU (Inventory of
Callous Unemotional Traits) questionnaire was used (Kimonis et al., 2008).

The questionnaire consists of 24 items, including 12 reversed statements.
The respondent answers the questions on a 4-scale Likert-scale. The options
are as follows: not true at all, to some extent true, very much true, completely
true.

The questionnaire identifies three factors: Uncaring, Callousness, and
Unemotional.

Those reaching high scores on the Uncaring subscale are uninterested in
others’ feelings in interpersonal situations. Those who scored high on the
Callous subscale are characterised by the lack of remorse and responsibility.
Persons on the top of the Unemotional subscale do not express their feelings
openly in interpersonal relationships and are generally characterised by
a hiatus of expressing emotions.

The Examination of Behaviour Patterns Related to School Bullying

For purposes of identifying patterns of behaviour in school bullying, the
School Bullying Questionnaire was used (Vassné Figula et al., 2008). The 70
items of SBQ offers options of “almost never,” “sometimes,” “often,” “almost
always,” and investigates the phenomena of school bullying and abuse in
everyday life through five dimensions.

With the exception of “ally intervener” scale, all dimensions include further
subscales (table 1).

» o«
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Table 1

(Source: our own compilation)

Scales and Subscales of the School Bullying Questionnaire

Scales and Subscales Item | Cronbach-alfa

Victim Scale 33 0,847
Cognitive Subscale (Conscious recognition of 15 0,877
abuse and processing it)

Affective Subscale (The emotional effect of 12 0,864
abuse)

Somatic reaction (Somatic reaction to abuse / 3 0,758
acting out)

Lack of Social Support Subscale (Lack of 3 0,814
acceptance in class community)

Ally Intervener Scale 3 0,784

Rescuer Intervener Scale 8 0,753
Intervening to Pacify Subscale 3 0,748
Intervening to Ask for Help Subscale 2 0,778
Affective Subscale (Inner tension as a result 3 0,749
of witnessing aggression)

Bystander Scale 9 0,768
Keeping Distance Subscale 6 0,758
Fear Subscale 3 0,743

Bully Scale 17 0,843
Physical Aggression Subscale 4 0,845
Verbal Aggression Subscale 5 0,849
Exclusion Subscale 5 0,754
Advantage From Attack Subscale 3 0,768

tested on a sample of 1365 people (731 girls and 634 boys).

18

The reliability indicators of the final version (scale homogeneity) were

The distribution of the sample in terms of school types is as follows:
post-primary education at elementary schools: 905 people (423 girls and

482 boys),

secondary schools: 460 people (308 girls and 152 boys).

The distribution of the sample in terms of age is as follows:

11 - 12 years: 410 individuals (205 girls and 205 boys)
13 - 14 years: 446 individuals (205 girls and 241 boys)
15 - 16 years: 259 individuals (153 girls and 106 boys)

17 - 19 years: 250 individuals (165 girls and 85 boys)
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Results
Descriptive Statistics

M Girls Boys M Total

25,2
24,3

Uncaring Unemotional Callousness ICU

Figure 1  Avarages Reached on the C/U Questionnaire
(Source: our own compilation)

Figure 1 shows that students reached the highest scores on the Uncaring
scale and the lowest on the Callousness scale, regardless of gender differences.
Boys reached higher points on all scales compared to girls, but significant
differences only manifested themselves on the Callousness scale (t = 3,986, p <
0,001).

Comparative Statistics

Relationships between schools bullying, the different behavioural patterns
occurring in it and the diverse scales of ICU were revealed with linear regression
analysis, that is, the stepwise method. The dependent variables are the different
behaviour patterns in school bullying, the independent variables are the ICU
and its scales.

Table 2 shows the results of linear regression analysis regarding school
bullying.

Table 2 Correlation Between ICU and Its Scales and School Bullying
(Source: our own compilation)

| Predictor Beta t p
Girls: F,, =16,640; df=2/268; p < 0,000

ICU aggregated score 0,470 5,488 0,000
Uncaring -0,449 -5,244 0,000
Boys: F,, =18,825;df=2/316; p < 0,000

Callousness 0,342 6,075 0,000
Uncaring -0,155 -2,748 0,006
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In the case of girls, school bullying showed a strong, positive correlation
with ICU aggregated score from among the variables in the investigation, and
close and negative correlation with uncaring traits, which account for 10,5 % of
the variance of school bullying.

As regards boys, school bullying showed a strong, positive correlation
with callous traits from among the variables in the investigation, and close
and negative correlation with uncaring traits, which account for 10,2 % of the
variance of school bullying.

Table 3 displays the results of linear regression analysis performed in the
case of victim behavioural patterns.

Table 3 Correlation between ICU and Its Scales and Victim Behavioural
Patterns (Source: our own compilation)
Predictor Beta t p
Girls: F,, =9,726; df=2/268; p < 0,000
Unemotional 0,225 3,766 0,000
Uncaring -0,161 -2,693 0,008
Boys: F, =12,264;df=1/316; p < 0,001
Callousness 0,194 3,502 0,001

In the case of girls, victim behavioural patterns showed a strong, positive
correlation with unemotional traits from among the variables in the
investigation, and close and negative correlation with uncaring traits, which
account for 6,1 % of the variance of becoming a victim.

As far as boys are concerned, strong and positive correlation was shown
only with callous traits from among the variables in the investigation, which
account for 3,8 % of the variance of becoming a victim.

Table 4 presents the results of linear regression analysis in the case of
bullying behavioural pattern.

Table 4 Correlation Between ICU and Its Scales with Bullying Behavioural
Pattern (Source: our own compilation)

Predictor Beta ¢t p
Girls: F,, =62,202; df=1/268; p < 0,000

Callousness 0,435 7,887 0,000
Boys: F,, =57,934;df=2/316; p < 0,000

Callousness 0,501 10,362 0,000
Uncaring -0,155 -3,206 0,001
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As regards girls, bullying behavioural pattern showed a strong, positive
correlation only with callousness from among the variables in the investigation,
which accounts for 20,2 % of the variance of becoming a bully (attacker).

In the case of boys, bullying behavioural pattern showed a strong, positive
correlation with callousness from among the variables in the investigation, and
close and negative correlation with uncaring traits, which account for 27 % of
the variance of becoming a bully (attacker).

Table 5 shows the results of linear regression analysis in the case of ally
intervener behavioural pattern.

Table 5 Correlation Between ICU and Its Scales with Ally Intervener
Behavioural Pattern (Source: our own compilation)

Predictor Beta ¢t p
Girls: F,, =19,843; df=1/268; p < 0,000

Callousness 0,263 4,455 0,000
Boys: F,, =23,622;df=1/316;p < 0,000

Callousness 0,265 4,860 0,000

As regards girls, the ally intervener behavioural pattern showed a strong,
positive correlation only with callousness from among the variables in the
investigation, which accounts for 6,9 % of the variance of becoming an ally
intervener.

In the case of boys, the ally intervener behavioural pattern showed a strong,
positive correlation also only with callousness from among the variables in
the investigation, which accounts for 7 % of the variance of becoming an ally
intervener.

Table 6 represents the results of linear regression analysis in the case of
rescuer intervener behavioural pattern.

Table 6 Correlation Between ICU and Its Scales with Rescuer Intervener
Behavioural Pattern (Source: our own compilation)

Predictor Beta t p
Girls: F,, =22,667; df=1/268; p < 0,000

Uncaring -0,267 -4,481 0,000
Boys: F, . =95,545;df=2/316; p < 0,000

Uncaring -0,483 -9,775 0,000

Asregards girls, the rescuer intervener behavioural pattern showed a strong,
negative correlation only with uncaring traits from among the variables in the
investigation, which accounts for 7,9 % of the variance of becoming a rescuer
intervener.

21



STUDIE ZO SPECIALNE] PEDAGOGIKY/STUDIES IN SPECIAL EDUCATION
Ro¢nik 7, 2018, ¢. 2. ISSN 2585-7363

In the case of boys, the rescuer intervener behavioural pattern showed
a strong, negative correlation also only with uncaring traits from among the
variables in the investigation, which accounts for 23,3 % of the variance of
becoming a rescuer intervener.

In the case of the bystander behavioural patterns, no significant correlation
was found with the variables neither in the investigations, in the group of boys,
nor in that of girls.

Conclusions

In our diagnostic research, the relationship between certain behavioural
patterns occurring during school bullying and certain characteristic traits was
examined, with special attention to traits of callousness, and unemotional and
uncaring traits. Since there has been scarce research in this field in Hungary, the
mapping of these correspondences is important from the aspect of assistance
and making more effective the work of experts dealing with the prevention and
treatment f school bullying.

The results of our research have shown that the callous/unemotional trait,
regardless of gender differences, were mainly in correspondence with bullying
and ally intervener behavioural patterns. These students were characterised by
the deficit in remorse and responsibility and the lack of expressing emotions
in school conflict situations. These features often provoke bullying or ally
intervener behavioural patterns from students having these characteristic traits.
According to the research of Pardini et al. (2004), youngsters displaying higher
levels of C/U traits found aggressive behaviour towards peers significantly
more positive, which resulted in their aggressive reaction in solving similar
conflict situations.

Kruh, Krick and Clements (2005) have shed light on the fact that both forms
of aggression (proactive and reactive) appear with children having callous/
unemotional traits. The presence of C/U traits predicts later delinquent
behaviour, independently of the occurrence of other behavioural problems
(Pardini, Obranovic, Loeber, 2006). Aggressive conduct and display of
aggression regularly appeared with these children as well, compared to those
lacking callous/unemotional traits. Meanwhile, both the bully and the victim
are generally the same person, who suffers extensive abuse (Brandt, Kennedy,
Patrick, Curtin, 1997).

Interestingly, students becoming victims in school conflict situations also
showed a strong correlation with callous/unemotional traits. In some percent
of cases, the lack of expression of emotions (with girls) and the lack of remorse
and taking responsibility (with boys) might play a role in the mechanism of
becoming a victim.

The results of our research have pointed to the fact that taking others’
emotions into account works as a preventive factor in situations calling forth
school bullying. Our results acquired on a normal population have reinforced
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the hypothesis that callous/unemotional traits contribute to the emergence of
juvenile aggression and antisocial behaviour.

Our research group investigates the phenomena of school bullying and
harassment. We set as an objective to elaborate a measuring tool that renders
assistance for the experts in identifying the different types of violent behaviour
and conduct patterns in school praxis, as well as in differentiating within these
types. Our research focuses on the question that among upper school primary
school students and high school students what kind of background factors
may stand in the background of aggressive attitude and behavior patterns of
school bullying (bully, victim, bystander, intervener participant and helper
participant). During our research, we charted those background factors, which
help to understand the process of the development of bully, victim, participant
and bystander behavior patterns, as well as they allow the development of the
options of efficient mental hygiene.

This paper is a part of a series of research, focusing on the characteristics of
behavioral patterns of school bullying.
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MUZE BYT TZV. INKLUZiVNi SKOLA DILNOU LIDSKOSTI?

Could be a so Called Inclusive School a Workshop of Humanity?

Boris Titzl!

Abstrakt: V textu je konfrontovdno Komenského pojeti Skoly jako dilny lidskosti s tzv. Skolou
inkluzivni. Dilna lidskosti je mistem dosahovdni Zivotni moudrosti prostiednictvim vychovy, kterd vsak
i pro Komenského md své limity. Inkluzivni $kola chce pojmout vsechny dimenze riiznorodosti, nebot’
heterogenita je pro tento koncept za vsech okolnosti obohacujicim principem. JenZe nardZi pritom
na specifické problémy vzdéldvdni zejména Zdkii s mentdini retardaci a Zdkii romskych. Diagnostika
téchto Zdkii md zdvazné nedostatky. Jejich didakticko-metodickd podpora neni viibec propracovand
a ulpéla na deklaraci formdlnich poZadavkii. Ceskd podoba inkluzivni $koly je ideologickym
konstruktem prosazovanym politicky. Proto se miji s pedagogicky zdiivodnénou Skolou jako dilnou
lidskosti.

Klic¢ova slova: skola - dilna lidskosti, inkluzivni skola.

Abstract: In the text there is confrontated Comenius’ understanding of a school as a workshop of
humanity with so called inclusive school. Workshop of humanity is a place where life wisdom is
achived through education, which has its limitation for Comenius as well. Inclusive school aims to
include all dimensions of otherness, because heterogenity is for this concept enriching principle in
all circumstances. However, it encounters specific challenges of education, especially of pupils with
intellectual disabilities and pupils of Roma origin. Assessment of these pupils has serious flaws. Their
didactical-methodological support is not processed at all and adhesed on a declaration of formal
requirements. The Czech image of inclusive school is an ideological construct that is promoted
politically. And therefore it misses the educationally argumented school as a workshop of humanity.
Key words: school - workshop of humanity, inclusive school.

Uvodem

Kdyby mély vSechny déti vstupujici do Skoly aspon priimérné intelektové
schopnosti, feknéme plus minus nékolik bodl okolo 100 bodi na Wechslerové
$kale, méla by nejen $kola, ale i celd pedagogicka véda po starostech. Zaci by
sice vzdélanostné nezarili, ale ani by se pfi nabyvani védomosti nijak zvlast
netrapili a ucitelé by mohli jen rutinné oducit to, co se kdysi naucili sami. JenZe
rozloZeni Grovné onéch intelektovych schopnosti v populaci kopiruje Gaussovu
krivku a nic nenasvédcuje tomu, Ze by se tato distribuce ani na jednom jejim
konci méla néjak zasadné zménit. Co se ale v priilbéhu ¢asu méni, jsou naroky
Skoly na zaky. Kvantum ucebni latky utéSené nartlsta, tu si ti mali i vétsi
»chudaci“ nestaci zvnitinit a mohou se jen ptat: ,Pani ucitelko, k cemu mi to
bude?" Skolaci se prestavaji ucit myslet, systém vzdélanostniho zakladu, ktery
by si méli ze zakladni Skoly odnaset, je pod zaminkou odstranovani biflovani
rozru$ovan jakymisi kompetencemi, takze se vnucuje otazka dalsi: ,Kde zaspal
rozum a odpovédnost téch, kteri toto zpiisobuji?*

1 Doc. PhDr. Boris Titzl, Ph.D., Katedra specialni pedagogiky a logopedie, Pedagogicka fakulta,
Univerzita Hradec Kralové, Hradecka 1227, 500 03 Hradec Kralové, Ceska republika. E-mail:
Titzl. B@seznam.cz. Osobné udaje zverejnené s pisomnym sihlasom autora.
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Pritom s osvicenstvim a primyslovou revoluci to pro Skoly zacalo tak
nadéjné! Osvicenstvi s diirazem na silu védy a virou ve staly pokrok, primyslové
revoluce s novymi technologiemi a k tomu politickd emancipace ,tietiho stavu,”
to vSe byly faktory, které si doslova vynutily proménu Skolstvi v Habsburské
monarchii - ve statnim tdtvaru, v jehoZ ramci existovaly zemé koruny Ceské
i Uhry vcetné Slovenska. Tuto dobu mame spojenu s vladou Marie Terezie
(1840 - 1880) a také Josefa II. (1880 - 1890). Marie Terezie ptijala a vyhlasila
dva dokumenty zasadniho vyznamu, na jejichz zakladé se s obtiZemi, ale
ptece Skolstvi zaCalo proménovat: roku 1774 pro rakouskou ¢ast mocnarstvi
VSeobecny Skolsky 7'dd, o rok pozdéji doplnény Knihou metodni pro ucitele; roku
1777 Ratio educationis pro Uherské kralovstvi a pripojené provincie.

Tehdejsi predepsani zavazné vzdélavaci povinnosti pro déti Sestileté az
dvanActileté, jeji postupné prosazeni spolu se zakladanim vefejnych obecnych
Skol i v mistech, kde bylo nejméné devadesat déti Sestiletych a starsich,
nasmeérovalo vyvoj Skolstvi modernim smérem. Nicméné od téch cast bylo
také ziejmé, Ze Skolstvi jakoZto pfedmét statniho zajmu musf strpét, Ze kazdé
rozhodovani o tom, kdo, co a jak miiZze ve Skolach ucit, bude podléhat i jinym
kritériim neZ pouze pedagogickym. Bezskrupul6zné to ucitelim roku 1821
objasnil cisat FrantiSek Il.: ,...jd nepotrebuji Zddné ucence, ale dobré, poslusné
obcany. Vasim tikolem je takové obcany z mlddeZe vychovat. Kdo mi slouZi, musi
ucit tomu, co prikazuji: kdo toho neni schopen nebo kdo mi p¥ijde s novymi
myslenkami, miiZe si jit, nebo ho odstranim sam.*?

Od téch casii se ve Skolstvi sice k jeho prospéchu mnohé udalo, ale na tom, Ze
Skolstvi je politikum, se za dvé sté let nezménilo nic. Vyvoj Skoly byl a je i dnes
urcovan politikou, nikoli pedagogikou. Tato okolnost zesilovana ideologickymi
tlaky nejraznéjSich ,denominaci“ poznamenavala celé generace uciteli
a dostihla i tu soucasnou. Zatim se v8ak vzdy nasli pedagogové, kterym zaleZelo
vic na étosu své profese neZ na jistoté svého sluZebného postaveni a dokazali
vécné argumentovat v zajmu téch, které vzdélavali. A tak docela s napétim
sleduji, jak se ucitelé, ktefi jsou v aktivni sluzbé, zachovaji dnes. Nechaji se
koupit a budou trpné pfijimat, co se jim k véreni predklada, anebo nahlas
feknou, Ze ,inkluzivni kral je nahy?“

O ¢em bude rec?

Dilna lidskosti je termin, ktery uzil ]. A. Komensky k nazornému objasnéni,
jaky vyznam maji pro clovéka Skoly literni (tj. Skoly poskytujici vSeobecné
vzdélani): jsou to skoly, které ,zptisobuji, aby lidé stdvali se vpravdé lidmi,“ coz ma
pro jednotlivce ten vyznam, Ze se zde mize stat tvorem rozumnym.? Komensky
se takto vyjadrtuje ve Velké didaktice, kdy po Uspéchu Brdny jazykii a Informatoria
skoly materské nahlédl, Ze by mél v latiné rozvést tehdejSim vzdélancim to, co

2 Hroch, 1999, s. 178. Pozndmka: Tento panovnik byl jako Frantisek II. od roku 1792 poslednim
cisafem Svaté fiSe Fimské do roku 1804, kdy zanikla. Jako Frantisek L. byl az do své smrti v roce
1835 cisafem rakouskym a téz kralem ¢eskym a uherskym.

3 Komensky, 1905, s. 92. Dluzno podotknout, Ze Komensky si tento termin neptivlastriuje a k jeho
uziti poznamenavj, Ze nékdo se tak jiz moudre vyjadril.
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chtél diive zpristupnit svym krajaniim v Cestiné - obecnou didaktiku. V letech
1650 az 1654 se takovou dilnu lidskosti pokusil vytvorit v Sari$ském (Blatném)
Potoce, nebot markantné vidél, jak se Skoly od tohoto cile odchyluji. V Obrysu
skoly vievédné trpce konstatoval, Ze skola se vazné vzdélani nevénuje, spiSe se
s nim potyka, a Zaci pak potiebnych véci neznaji.* Aby se $kola takovou dilnou
lidskosti stala, musi privadét k univerzalnimu vzdélani: 1. vSechny, 2. ve vSem,
3. vSestranné.> Na vice mistech jsou tyto pozadavky objastiovany ve Velké
didaktice a ve VSevychové (Pampaedii). Zhusténé receno:

1. Nikde nikoho nezanedbavat; dle Komenského se to v jeho dobé vztahovalo
spolecnosti. Pokud jde o osoby chudé duchem, tak o nich se Komensky vyjadiuje
rozporné. Na strané jedné ¢teme, Ze nikdo neni takovy parez, aby se aspoii
nécemu nepriucil, na druhé strané otevicené pravi, Ze ne z kazdého direva miize
byt fladr. Komensky si prosté byl védom, Ze vzdélavani ma u kazdého clovéka
své meze.

2. Vyucovat vS§emu; aby nebylo ni¢eho tak nepoznaného, o ¢em by nebylo
moZno ucinit si vlastni - aspoil mirny - soud bez nebezpeci Skodlivého omylu.
Ani nejvytecnéjsi duchové totiZ nemohou zvladnout do hloubky vSe.

3. VSestrannym ptivadénim ke vzdélani Komensky minil ten typ ptipravy
pro Zivot, ktera ¢lovéka ochrani pred manipulovatelnosti a pasivnim prejimanim
nazort druhych.

Jaké optimalni ,vystupy” by z takové dilny lidskosti mély vzejit, neboli jaké
jsou znaky clovéka vzdélaného? Vzdélany clovék:
¢ je sluSny v chovani, mluvé, prosté ve vSem,

e umi promluvit, a to smysluplné,

o také dokaze mlcet a druhym lidem naslouchat,

e v prdci si vede dovedné a uvazlivé, konat je teba,

e ve styku s jinymi lidmi jedna tak, Ze je to ,lahoda uc¢inéna,”

¢ musi-li byt sdm, tak si sdm vystaci neb je dobré mysli,

e kdyZ se mu dafi, ,nenadyma se,” potka-li jej zarmutek, neupada

do zoufalstvi a nehrouti se.

Takto ndm to Komensky podava v prvni ¢asti Reéi potockych.® Pov§imnéme
si, Ze tu nepadlo ani slovo o dosaZeni néjaké drovné formalniho vzdélani, to
je jako prostredek skryto za uvedenymi znaky a jeho legitimaci nenf stvrzeni
Skolnim vysvédcéenim, nybrz zvladnuta cesta k Zivotni moudrosti - teprve tehdy
ma vzdélani hodnotu samu o sobé. Vnéjsim znakem dosaZeni tohoto stavu je
pak to, Ze ze spolecnych zakladi vzdélani vyrista skutecné dorozuméni mezi

4 Komensky, 1926, s. 46.
5 Komensky, 1958, s. 99 a déle.

¢ Komensky, 1894, s. 5. Re¢ o vzdélavani vtipu. Vtipem se tu mini souhrn mentéalnich schopnosti,
vile, fe¢i dokonce i hybnosti.
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lidmi.” (Nutno vyslovné zdlraznit ono dorozuméni, resp. cestu k nému, coz
je podstatny rozdil oproti ,komunikaci“ coby soucasné vyprazdnéné formé
sdélovani.)

Skola jako dilna lidskosti tedy je:

a) jednak Komenskym narysovany idedl a zaroven jeho pokusem o néj.
V Sari$ském Potoce aZ bolestné zjistoval, Ze objektivni podminky dané dobovymi
poméry i podminky subjektivni vyplyvajici z faktu, Ze kazdé uceni vyzaduje
vynaloZeni Usilf ucicich se, jsou limitami sebelépe vymysleného vzdélavaciho
systému. Komensky by nebyl Komenskym, kdyby i na to nemyslel: Proto tu
zacal pracovat na ,ndzorné pomticce,” kterou vydal roku 1658 pod nazvem Svét
v obrazech (Orbis pictus), tady dokonc¢il a vyuzil dilo Skola hrou (Schola Iudus),
u kterého je zdhodno podotknout: Soudobi opravci Skolského systému se totiz
zhusta domnivaji, Ze se jedna o nahrazeni frontalni vyuky hernimi ¢innostmi.
JenZe Komenského ,$kola hrou“ spocivala ve scénickém zpracovani uc¢ebni latky,
kterou se Zaci ucili ve formé textl divadelnich roli, a to je Gplné jind metoda nez
détska hra.® Komensky tak v 17. stoleti prokazal vétsi pochopeni pro specialni
vzdélavaci potieby tehdejsich Zakd nez architekti soucasné inkluzivni Skoly pro
ty dnesni. Ta jeho dvé dila jsou vlastné modely pro specidlni uc¢ebnice. Avsak
existuje viibec néco analogického odpovidajicitho soucasnym potiebam, co
pod nazvem specialni ucebnice sklonuji ve vSech padech katalogy podpiirnych
opatreni?

b) jednak to je také vyzva kazdé generaci pedagogt, aby ve svém oboru
neobjevovali objevené a soucasné, aby hledali vlastni cestu. To rovnéZ souvisi
s pésténim tzv. mékkych dovednosti ucitelské a vychovatelské profese, coz
umoziuje i pedagogickym délnikiim, aby neklesli na uroven rutinéri ci
pouhych vykonavateld prikazi shora. Existuje fada diikazd, zZe ucitelé, ktefi byli
pedagogy vnitinim zaloZenim, uméli za vSech Casti vytvorit ze skolni tiidy oazu
pravé té neokazalé lidskosti. Dnes jde mj. o to, aby se pod tlakem vykonovych
méritek a kritéri{ PISA nevytratil ze $kol humanisticky rozmér ¢i nedegradoval
jen na prosazovani prav na ukor povinnosti.

Jako specialni pedagogové bychom se aspoii ramcové mohli shodnout, Ze
u déti s téZ$im mentalnim postiZenim bude vzdélanim cokoliv, co eduka¢nim
zplsobem zlepsijejich aktualni stav, Ze se u Zaku s leh¢im mentalnim postizenim
vzdélani zaméfime na objeveni asponl stopy nadani pro ¢innost, ve které i oni
budou tvorit hodnoty, Ze u jinak zdravotné postizenych déti, zaki a studentd,
jejichz intelekt nebyl zasaZen, vzdélani zacilime tak, abychom jim usnadnili
cestu k seberealizaci.

Pokud jde o Zaky socidlné znevyhodnéné, coZ jsou v naSich pomérech
predevsim déti romské, miize rezort Skolstvi zacit tim, Ze bude nazyvat véci
pravymijmény a ptizna, Ze vSechny ty plany rozvoje a podpory romské komunity
se minuly uc¢inkem. A o $kole, co by dilné lidskosti, si v jejich pfipadé miizeme

7 Patocka, 1956, s. 348.

8 Josef Hendrich pro sviij preklad tohoto Komenského dila z roku 1947 vymyslel nazev Skola
na jevisti, coZ je bezesporu pojmenovani pripadnéjsi.
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nechat zdat, pokud stat nebude socidlni problémy Romu reSit adekvatnimi
socialnimi opatfenimi a pokud Romové sami neza¢nou chtit svou situaci ménit.

Myslenka Skoly jako mista, kde se utvati lidskost, méla v Evropé rozvracené
a zbidacené tricetiletou valkou své svrchované opodstatnéni. (Nelidskost
situace nejvic dopadala na déti. Bylo popsano nékolik pripadl ztracenych
prezivsich déti, chovajicich se jako zvifeci c¢tvernoZci, ve kterych vsak
Komensky rozpoznal lidské bytosti. Pfitom tito ,zvi¢ilci“ byli tak odliSni svou
némotou, pohybem po ¢tyrech a osrsténosti, Ze je ptirodovédec C. Linné viadil
do poddruhu savct Sapiens ferus).® Dnes je situace sice podstatné jina, ale
potfeba dosahovani Zivotni moudrosti kladenim otdzek a hleddnim odpovédi
na né ve vzajemné poradé, je neméné aktualni. Uc¢ast na tomto nalézani (dle
Komenského na vSestranném privadéni ke vzdélani) vyzaduje usili, timto tsilim
je vychova a jeho prostorem je Skola.!? Jestlize tehdy $lo ,0 holé preziti, dnes
jde o zitf v globalnim svété a v konzumni spolecnosti, ale jako tenkrat ¢lovék
po vSech zkuSenostech stale neni dostatecné odolny viici doktrinam. Rostouci
poddajnost vii¢i nim etolog Konrad Lorenz dokonce povaZuje za jeden z procest
ohroZujicich ,nejen nasi civilizaci, nybrz i lidstvo jako druh.”

My, pedagogové, bychom po takovém zjisténi méli mimoradné zpozornét,
nebot jistd pseudodemokratickd doktrina tvrdi, Ze chovani ¢lovéka je ur¢ovano
Wwyluéné viivy prostredi a ucenim.!* Tato vira v souvislosti s prosazovanim
inkluze opét ozila a v kombinaci s tim, Ze ,Zivotni moudrost primérného
¢lovéka se snizuje, jak doklada Josef Smajs,'? to predstavuje vazné varovani
pro vSechny, ktef{ jakymkoliv zptisobem ovliviiuji charakter vzdélavani mladé
generace.

Inkluzivni skola je popisovana jako Skola spole¢na pro vSechny déti, ¢ili Ze
sZahrnuje vSechny dimenze riiznorodosti,“ tedy schopnosti, pohlavi, narodnost
event. prislusnost k etnické skupiné, jazyk, socidlni pozice, naboZenstvi,
sexualni orientaci, fyzicky stav.!* Tato Skola povazuje heterogennost svych
zaka za vychodisko veskeré vzdélavaci Cinnosti: deklaruje, Ze ve vyuce jim
ponechava jejich tempo uceni, takze vzdélavaci standard ,béZnych“ skol je tu
pouze orientacnim voditkem.!* PovSimnéme si, jak se timto zplisobem uvnitr
civiliza¢niho okruhu, ve kterém se nachazime, za¢ina vyzdvihovat jako Zadouci
hodnota jinakost nad hodnoty obecné lidské. Tato tendence se netyka jen Skoly,
ale prostupuje vSemi spole¢enskymi strukturami a byva az okazale davana
najevo, tak se i ze zaleZitosti soukromych ¢ini véc celospolecenského vyznamu.
Dolozit to lze fadou projevu.

°  Linné, 1762,s. 85 - 87.

10 Palous, 1990, s. 67.

1 Lorenz, 1990,s.93 a 87.

2 $majs, 2006, s. 163.

13 Hinz, 2004, s. 246.

4 Sander, 2004, s. 244 - 245.
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Pfitom pokud jde o statni Skoly u nds, tak ty rozhodné institucionalné své
zaky nediskriminuji ani podle pohlavi ani dle naboZenského vyznani ani dle
socialniho postaveni rodi¢d.'> Zdravotni postiZzeni a onemocnéni Zaki také
pfestava byt problém, nebot Skoly toto vcelku Uspésné reSi odstrafiovanim
architektonickych a lidskych bariér. Na trovni zakladniho Skolstvi by cilené
zamérovana pozornost k sexudlni orientaci Zactva - pres fyzickou vyspélost
poslednich generaci - byla spis vytvarenim umélého problému. Jiny rodny jazyk
a narodnost détem, zakiim ani studentim, jejichZ rodi¢e k nam p¥isli, aby zde
pracovali a svym détem usnadnili start do Zivota, zvlastni potiZe nedéla - viz
mladi Vietnamci a Ukrajinci, pro které je vzdélani pozitivni hodnotou. Existuji
vSak jinakosti, které jsou ve Skole problémem sui generis.

- Ad schopnosti zakaii:

Jiz v roce 1991 psycholog Zdenék Maté€jcek, jehoZ odbornou kompetenci
a lidsky vhled do problematiky détského véku si ani dnes nikdo nedovoli
zpochybnit, se k vzdélavani mentalné postizenych zaki vyjadril jednoznacné,
kdyz konstatoval, Ze ,mainstreaming (rozuméjme: zatrazeni zakl do hlavniho
vzdélavaciho proudu) je ticelny po urcité hranice, ale za nimi prindsi vice téZkosti
neZ uZitku." Jako problematické vidi vysledky tohoto nastupujiciho trenduiu déti
se smyslovymi defekty. A soucasné zdiraznil, Ze ,neni sprdvné ridit se jednou
pausdlni zdsadou nebo uplatriovat jedno organizacni schéma pro vsechny.®
Téma miry vychovatelnosti (véetné vzdélavatelnosti) nezaméstnavalo jen
détské psychology Matéjckova typu, ani ne toliko specidlni pedagogy (Milos
Sovak), ktef{ to méli v popisu prace. Prakticky totozné zavéry najdeme i u Jana
Patocky, ktery se na téma kultivace duSevnich funkci vyjadiuje s filozofickym
nadhledem k jejim mezim, z nichZ na prvnim misté uvadi ,schopnosti vychovance
a vychovatele." Upozoriiuje rovnéz, Ze ,ve vychovné situaci existuje urcitd mez,
za kterou nelze, at' se namdhdme svymi Cisté raciondInimi prostiedky, metodikou,
aplikaci psychologie a vsech moznych prostredkii védeckych.\

Pfesto tonasresort Skolstvi dokdzal zvladnout. OvSemzZe jen administrativné:
22.2.2016 tehdejsi ministryné Skolstvi, mladeZe a télovychovy svym opatfenim
&j. MSMT - 28603/2016 natidila zadkladnim $kolam praktickym, jejichZ $kolni
vzdélavaci program se tidil ,prilohou upravujici vzdélavani zakd s lehkym
mentalnim postizenim,” aby své vzdélavaci programy uvedly do souladu
s ramcovym vzdélavacim pro zdkladni vzdélavani (rozuméj: pro bézné zakladni
skoly).

15 Néco zcela jiného je dopad socidlni stratifikace na mysleni a chovani détské populace. Dité
ekonomicky uspésného rodice se nejen nekamaradi se ‘sockami,” ale v predstavé své, dle
minéni rodi¢l, nékdy i vedeni Skoly ani ve $kole netispésné byt nemize, kdyz otec $kolu
sponzoruje.

16 Matéjcek, 2005, s. 45.

17 Patocka, 1996, s. 412 a 432. Myslenky pochazeji z drive nezverejnéného textu Patockovy
pirednasky Filosofie vychovy na Skole vysokych studii pedagogickych v zimnim semestru
1938/1939.
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To znamen3, Ze u kazdého vyucovaciho predmétu se stanovuje ,minimdIni
doporucend tUroveri pro Upravy ocekdvanych vystupt v rdmci podpiirnych
opatreni” Tim se zminénd ,priloha“ rozpusti do jakychsi poznamek pod carou,
aby béZné Skoly mély voditko podle ¢eho vzdélavat inkludované mentalné
postizené Zaky a zarovein se skrylo, Ze uroveil jejich vzdélavani bude stejn3,
jako byla piedtim, ale oproti ostatnim Zakiim nadale nizsi. Organizacné je tento
pseudopi'echod na vzdélavaci program béZznych skol doprovazen uzavirdnim
ro¢niki na téch Skolach, na nichz se jesté smi ucit podle ,ptilohy” (K 1.9.2017
tu zbyvaly tidy 7. aZ 10., nasledujici Skolni rok ubyde 7. tfida, takze k 1.9. 2018
zustanou jen tridy 8.az 10., k 1. 9. 2019 zmizi 8. tiida, a tak se postupné dospéje
ke stavu, Ze se v Zadné tridé nebude ucit dle této ,prilohy”). Fyzicky nékteré
zakladni Skoly praktické asi budou existovat dal na svém misté, ale fakticky
jsou likvidovany zrusenim jejich vzdélavaciho programu. Ujistovani ze strany
ministerstva, Ze praktické skoly se nerusi, je tedy kamuflovana lez. VSechny
lehce mentalné postizené déti by se tedy mély ucit s ostatnimi. Prvni zkuSenosti
vSak ukazuji, Ze tomu tak nebyva; uz ted’ inkludovany mentalné postizeny zZak
je zaCasté v rozporu se vSemi proklamacemi vyucovan izolované v oddélené
mistnosti dokonce jen asistentem pedagoga!

Ideal dilny lidskosti se v ptripadé zakli s mentalnim postiZenim napliiovat
zacal - jenzZe jako jeho karikatura. Ti nejenZe se neudi vSemu, ale ani ne se
vSemi a uz viibec ne pro Zivot. Budou mit sice vysvédceni ze zakladni skoly -
coz uspokoji nekritické rodice, ale nenaudi se ani to, na¢ maji mentalni kapacitu.
Nakonec i tito rodice seznaji, Ze disledky takového vzdélavani neumensi jejich
starost, co bude s jejich détmi, aZ oni nebudou. Ale za jakou cenul!

Ocekavali bychom, Ze tato skupina zakt bude aspon maximalné metodicky
a didakticky podporovana. To je jako narokova podpirna opatieni legislativné
zakotveno ve vyhlasce ¢. 270/2017 Sb. z. V pétistuptiové $kale podpiirnych
opatreni je od 2. stupné naro¢nost podptrnych opatieni finan¢né normovana.
Zaki lehce mentalné postizenych a Zakd s poruchou autistického spektra se
tykad 3. stupenl téchto opatfeni a jejich metodickd podpora je tu definovana
takto: ,,Metody vyuky respektuji specifika Zdku, vyuZivaji kooperativni formy
vyuky, otevi‘ené uceni a individualizovany pristup. Podporuji motivaci Zdka a jeho
zarazeni do skolni tridy. Pracuji i s prvky rozvinutych schopnosti a kreativity
a sméruji k jejich dalsimu rozvijeni u Zdki. VyuZiva se didaktickych her, tvorivé
psani v materském i cizim jazyce.! '8 (17)

Co by to mélo konkrétné byt, tak pro srovnani i s dalSimi stupni podpory
uvadim doslova, co o tom pravi Katalog podptirnych opatieni pro Zdky s potrebou
podpory ve vzdéldvdni z diivodu mentdlniho postiZzeni nebo oslabeni kognitivniho
vykonu:

Stupeii 1: Hromadna (frontaln{ vyuka), individualizovana vyuka, projektova
vyuka, skupinova vyuka.

Stupeii 2: Hromadna (frontaln{ vyuka), individualizovana vyuka, projektova
vyuka, skupinova vyuka, diferencovana vyuka.

18 Sb.z. ¢ 270/2017, ¢astka 93, s. 2882.
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Stupeii 3: Individualni vyuka, hromadna (frontalni) vyuka, individualizovana
vyuka, projektova vyuka, skupinova vyuka.

Stupeii 4: Individualni vyuka, tymova vyuka, individualizovana vyuka.

Stupen 5: Individualni vyuka, tymova vyuka.“*

A aby byl obraz o trovni takovych pedagogickych doporuceni pro danou
cilovou skupinu zaka tplny, piidejme, jaké styly uceni se pritom doporucuiji:

Stupen 1: Vyuziti celého spektra kognitivnich stylt.

Stupen 2: Vyuziti celého spektra kognitivnich stylt.

Stupen 3: Vyuziti celého spektra kognitivnich stylt.

Stupeii 4: Z informativné-formativnich strategii se jednd predevSim
o preferovani téch pristupd, které maji oporu ve vizualnim, télesné-pohybovém
a socialnim kognitivnim stylu.®

Komentare netreba, nizor si ¢tenar utvoii sdm.

Predstavme si nyni, co si asi ucitel mizZe z podobnych rad vzit, a také, co
si ma s zakem pocit, kdyZ Skola od poradenského zarizeni dostane kddovany
diagnosticky vystup, kde prvni skupina znak je identifikator znevyhodnéni,
piipadna druha skupina dal$i znevyhodnéni, jehoZ slovni preklad kédu
vygeneruje pocitac.

Pro ilustraci:

Konkrétni Zak je popsan identifikdtorem postiZeni 01M4S00. Znamena to:
»Bez soubéZzného postiZeni vice vadami, lehké mentdlni postiZeni, stfedné zdvaZné
vady reci, bez vlivu kulturniho prostiedi nebo jinych Zivotnich podminek, Zdk bez
identifikovatelného naddni.

Jiny Zak je popsan identifikdtorem postiZzeni 01MOTO0 a jesté dalsSim
znevyhodnénim 5MO0000. V jeho piipadé oba kdédy znamenaji toto: ,Bez
soubézZného postiZeni vice vadami, lehké mentdlni postiZeni, jiné SVP?! vyplyvajici
ze zdravotniho stavu dlouhodobého charakteru, bez vlivu kulturniho prostredi
nebo jinych Zivotnich podminek, Zdk bez identifikovatelného naddni, mirné télesné
postiZeni, pokud vyZaduje podpiirné opatreni.

Podobné nejasné diagnostické zavéry se aspon snazi tvarit, Ze diagnostikou
jsou. Formulace typu - ,détsky autismus se zdvaznym odrazem do vzdéldni,“
sporuchy autistického spektra mimo détsky autismus se zdvaznym odrazem
do vzdéldni ,kognitivni kapacita nerovhomérnd“ ani diagnostickou hodnotu
nepredstiraji.

Ke vSemu nevime, jaky je skutecny pocet téchto zakt ve Skolach. Kazda skola
sice k 30. zat{ zpracovava pro ministerstvo Skolstvi mladeZe a télovychovy (dale
MSMT) vykaz, v némz se mj. vyéisluji poéty zaki podle druhu postiZeni. Jenze
nesdéli-1i Skole rodi¢ podstatné informace o zdravotnim stavu a hlavné mentalni

19 Valenta a kol,, 2015, s. 52.
20 Tamtéz, s. 76.
21 SVP = specialni vzdélavaci potieby
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urovni svého ditéte, poradenské zatizeni preda Skole jen kod postiZeni s jeho
povSechnym popisem (viz piiklady vyse) a samo tridéni dle typi a zavaznosti
postiZen{ je nejasné, pak zaleZi jen zpracovateli vykazu (tzv. matriky), do které
kolonky Zzaka zaradi. Souhrnné se tyto ,udaje“ zvetejiiuji ve statistickych
rocenkdch MSMT. A jestliZze z nich MSMT ve svém rozhodovani vychazi...?

Pro ilustraci:

Za Skolnf rok 2006/2007se udavalo, Ze se ve vSech zakladnich Skolach
vzdélavalo 27 129 mentalné postizenych zaki (tabulka C1. 6). O deset let
pozdéji, ve Skolnim roce 2016/2017 (tabulka C1. 7. 2 s tymiZ ukazateli), bylo
vykazano jen 14 831mentalné postizenych zakd. Zato se ve stejném desetileti
(viz tytéZz tabulky) zvysil pocet autistti 6,5-krat, z 837 na 5 465.

Tato ¢isla nesvédci ani o zdzracném vyléceni z mentalni retardace ani nejsou
disledkem tajemné epidemie autismu. Kam se mentalné postiZeni Zaci zcasti
Jprelili,“ jen prvni pohled ziejmé, zvlasté kdyz se porucha autistického spektra
stala médni diagnézou (jako svého Casu dyslexie a viibec specifické poruchy
uceni) a pro rodice postizenych déti je autismus spoleCensky ptijatelnéjsi
diagn6zou nez mentalni retardace.

- Ad romsti Zaci:

Aktivisticky inkluzionismus ma na vzdélavani romskych zakt jednoduchy
recept: zrusit zdkladni Skoly praktické a celou ,stdtni byrokraticko-expertni
masinerii, kterd tyto déti klasifikuje jako mentdlné postiZené.** Je to uplné
stejny pristup jako predvedl major Terazky ve filmu Cerni baroni, i on kézal
Jvsetko popilit;“ tam se to tykalo vzrostlych stromu. A¢ trva léta, nez jiné
stromy vyrostou, $kody jsou sice dlouhodobé, piesto jen docasné. Prerusi-li se
kontinuita ve vyvoji néjaké spolecenské instituce, znalosti a zkusenosti lidi, kteti
ji ¢inili smysluplnou, s jejich odchodem mizi. Skody jsou nevratné. Instituce uz
nikdy nemize byt obnovena jako plné funk¢ni, byt pozdéjsi generace nahlédne,
Ze se stala chyba a pokusi se o jeji znovuustaveni. Ti, ktef{ to zavinili, se
k vlastnim pochybenim nejen neptiznavaji, ale zacasté beze studu hlasaji opak.
A neodejdou ,do civilu“ jako Terazky - on se totiZ dokazal poctivé uzivit jako
direvorubec - tito lidé zistavaji a Skodi dal, nebot neuméji nic jiného nez radit.
Prvni vysledek rad téchto radikali se uz dostavil. Nejsou uciiovské obory, kdyz
jsou, nejsou ucni. A kdyZz se néjaky ucenl najde, je manudlné neSikovny. Zac¢ina
to byt velkym problémem, nebot ucpany odpad tiskarna 3D neopravi. A kde to
zacalo? RuSenim hodin praktického vyucovani na Skolach.

NaSe praktické Skoly (diive zvlastni, na Slovensku osobitné) mély dvé
velka plus: Jednak zachovavaly cyklicnost osnov a probirané latky, ke které
se zaci vraceli, aby ve vyssich ro¢nicich mohla byt probrana hloubéji. Jednak
jejich osnovy stavély na vyuce materského jazyka - kvili rozvoji rozumovych
schopnosti, pracovniho vyucovani - kvili pésténi vSestranné manudalni
dovednosti uplatnitelné v riiznych u¢ebnich oborech a na vyuce matematiky -

22 Nantl, 2016, s. 8.
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v podobé vyuZitelné v praktickém Zivoté. Matematika méla stale témér stejnou
hodinovou dotaci, a o¢ se ve vyssich ro¢nicich ubiralo vyucovacimu jazyku, to
navic ziskavalo praktické vyucovani. Tito Zaci zpravidla uspéSné absolvovali
ucnovské obory na odbornych ucilistich a ziskavali tu vyucni listy v oborech,
na které by jinak nedosahli. (Dnes ty dosud existujici maji oznaceni E).

TakZe konkrétné: Mezi romskymi zZaky byl vzdy velky zajem o obor kuchar.
Nad jejich sily byl ctyflety obor maturitni i obor tfilety. Jako absolventi zakladni
Skoly praktické se mohli hlasit na dvoulety obor kategorie E, na némz se
nevyucovaly zaklady prirodnich véd ani dva cizi jazyky, ale vyucenec mohl byt
lepsi kuchat neZ ten s maturitou. Jestlize ale tyto Zaky naZeneme do béZnych
zakladnich Skol, znemoZnime jim absolvovat obory kategorie E, takze
v nejlepsim piipadé se z nich stanou pomocni délnici, v tom horsim ptijemci
socialnich davek.

Uz Komensky poznal, Ze uci se ten, kdo se ucit chce®® a dodejme - také ten,
kdo miiZe. Polozme si tedy kardinalni otazky:
1. Chtéji se romské déti ucit?

Do 1. tiidy prichazeji vSechny déti, i ty romské, dychtivé a zvédavé, co se tam
bude dit. Tato zvédavost podporovana tim, Ze je ¢as na objevovani, jeSté pred
koncem prvniho stupné, ale ustupuje v disledku zvySujiciho se tlaku novych
a novych informaci. Pozitivni vztah k ucCeni se proménuje ve vynucovanou
povinnost, kterou snaseji Spatné vSechny déti, nejen ty, co nemaji podporu svych
rodicd. A jestlize rodi¢ nazorné predvadi, Ze se da Zit bez vzdélani na davkach,
tak proc by se dité namahalo ucit! U romskych déti ptisobi nejen tato socialni
infekce, ale ptriznejme si, Ze roli hraji i obtiZnéji uchopitelné okolnosti jako jina
mentalita, kterou ¢asto neprevazi ani pozitivni vztah pedagogi k nim. U¢it se,
»vysedét” znalosti i v predmétech obtiznéjSich, dokazi jen vyjimecni jedinci
z Fad romskych zaku. Znacné Casti téchto Zakl vyhovovaly naroky skoly tak do 7.
tiidy, coZ je zhruba droven 9. tfidy Skoly praktické. Tento moment - otevirené
nepojmenovany - u nas vyvstal pti projednavani novelizace Skolského zdkona
(§ 16), kdy po velkych sporech bylo odmitnuto, aby posuzovani adaptivnich
schopnosti bylo soucasti diagnostiky mentalniho postiZeni.

V Ceské republice se sice podatilo do $koly dostat viechny romské déti, ale
tvrdit Ze se tam chtéji i ucit, je vic ,zboZné prani“ nez cokoliv jiného.

2. Mohou se romské déti ucit v bézné zdkladni Skole?

Formalné ¢i administrativné tomu nikdo nebrani, jenZe... Dle kvalifikovanych
odhadi nejméné polovina romskych rodin Zije ve vyloucenych lokalitach; dalsi
romské rodiny, které a¢ v takové lokalité neZiji, pfesto bydli na ubytovnach.
Toto prostfedi rozhodné slusné podminky pro ptipravu déti do Skoly déti
nepredstavuje; pridejme k tomu nizkou vzdélanostni droven rodicl a jejich
neschopnost svym potomklm pii uceni poradit a jsme u jednoho kotene jejich
funk¢ni negramotnosti. Na fesSenf vlivu neptiznivého prostiedi skola nema vliv,

% Komensky, 1905, s. 114.
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ten se musi resit adekvatnimi zasahy statu, nebot jde pfedevSim o nasledek
obchodu s chudobou: prispévky na bydleni se totiz ¢astecné prelévaji do kapes
provozovatelli ubytoven. Uznava se, Ze tento stav by se vyrazné zlepsil prijetim
zakona o socidlnim bydleni, konstruovaného tak, aby obchod s chudobou byl
eliminovan. Ten v8ak v zdkonodarném sboru opakované naraZel na odpor
a nezdarilo se ho prosadit.

Jesté zavaznéjSi jsou skuteCnosti, které lze zahrnout mezi dusledky
nezdravého zivotniho stylu romské populace - nikdo zatim nezkoumal vyskyt
fetdlnfho alkoholového syndromu, pritom se vi, jak negativni ma dopad
na psychicky vyvoj ditéte. RovnéZz se se nikdo nezabyva (neodvazi se tim
zabyvat, pozn. aut.) nasledky rodicovstvi mezi pokrevné pribuznymi, a ani se
o tomto jevu nahlas nemluvi.

TakZe existuji nejen socialni, ale i biologické danosti, pro¢ romské déti
v béZné Skole selhavaji. JestliZe stale je ve zbyvajicich tiidach praktickych Skol
procentudlné vyssi zastoupeni romskych zZakd nez neromskych, pak to neni
zplsobeno tim, Ze jsou tam zamérné zarazovani - prefazovani zakl sem je pod
takovou kontrolou, Ze si to nikdo nedovoli - ale ptic¢ina spociva v tom, Ze byli
diagnostikovani jako lehce mentalné retardovani.

Nasi badatelé pak stylem ,mélo by se* pedagogliim v terénu radi, Ze ,proces
ucenti... romskych Zdakii by mél dostatecné reflektovat specidlni vzdéldvaci potreby
této cilové skupiny,” mél by byt ,adekvdtné dynamicky” a mél by ,pravidelné
vytvdret motivdatory uceni®* JeSté Ze zodpovédni ministersti Cinitelé
ve vyhlasce o podpulrnych opatienich ucitelstvu sdéli, ze ,Zaci s potfebou
podpory ve vzdélavani z divodu odlisSnych kulturnich a zivotnich podminek
maji ve 2. a 3. stupni narok na specialni uc¢ebnice pro vyuku Cteni a ¢eského
jazyka, didaktické manipula¢ni pomtcky pro rozvoj c¢teni, ¢eského jazyka,
matematiky, pracovni seSity pro rozvoj dil¢ich funkci, pomicky pro rozvoj
socialnich dovednosti. A je$té néjaké pomicky dal$i.“* No, chtél bych hlavné ty
specialni u¢ebnice vidét... Pfitom ani slovo o Romech, a¢ ptedevsim jich se to
tyka! (Hyperkorektnost tohoto typu dosahuje vrcholu v katalogu podptrnych
opatreni a souvisejicich podkladech pro tuto skupinu zakt.) A co nejhorsiho?
Ani naznak poctivého priznani, Ze za nevzdélanosti Romu je v prvém planu
jejich vétSinové negativni vztah ke vzdélani a ulpéni v asocidlnim zplsobu
Zivota - nikoliv jejich rasova diskriminace. Ucitelé by mohli vypravét, jak jsou
denné konfrontovani s ignoranci romskych zakd.

Ze by to s vysledky vzdélavani $kolou povinnych Romi bylo nékde jinak?
Ty, ktefi radi argumentuji ptikladem zapadnich zemi, odkazuji na vysledky
kralovstvi Velké Britanie a Severniho Irska. Zaci zde po absolvovani 11. tiidy
skladaji z predepsanych predmétl zkousku, jejiz klasifikace ma osm stupnti.
K tspésnému sloZeni zkousky je tfeba docilit v péti predmétech - mezi nimiz
musi byt matematika a angli¢tina - hodnoceni C, které je zhruba uprostied

24 Kaleja, Krpec, 2013, s. 21.
%5 Sh.z. ¢ 270/2017, ¢astka 93,s. 2911, 2918 - 2919.
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klasifika¢ni stupnice. Ve Skolnim roce 2009/2010 byli s vice jak 70 % tispésnosti
nejlepsi pristéhovali Ciliané, jen o malo niZe byli Indové, ve vice jak v 50 % uspéli
bili Britové, pod nimi se nachazeli mimoasijsti imigranti, jesté niZe neromsti
kocovnici a ani na 10 % uspéSnost nedosahli Romové.?® Skutecné chceme
i u nas takovou inkluzi romskych zaka? Jestlize nechceme - a v to poiad doufam
- pak je tu pole stdle neorané pro hledani realistickych cest (zdmérné nefikam
vyzkum) jak romské déti podporit takovymi pedagogickymi prostredky, které
by akceptovaly.

Inkluzivni 8kola tak pro mentalné postizené Zaky a romské Zaky se Skolou
jako dilnou lidskosti nejde dohromady.

Zavérem

Tzv. Skolska inkluze je ideologicky konstrukt zatiZeny ptedstavou, Ze
pobyvani vSech se vSemi je nejvy$si dobro. Verbalné je tato idea nasobné
reprodukovana v anketnich Setfenich dokazujicich to, co se Zdd4 dokazat: Ze
inkluzivni zasady jsou jediné spravné a vSichni, aZ na jisté kverulanty bojkotujici
pokrok ve Skolstvi, je schvaluji a podporuji. Jakékoliv kritické uvazovani
o celé zalezitosti je ve vefejném prostoru reglementovano a ve sdélovacich
prostiedcich, azZ na krotka konstatovani, Ze asistenti pedagoga stoji néjak moc
penéz, se vlibec nepripousti. Misto toho se UtoCi na city téch, ktefi v této véci
o nécem rozhodujia ob¢ani viibec nejcastéji demonstraci ditéte na voziku. Jenze
neznald vefejnost netusi, Ze vzdélavaci problém nepredstavuje dité s normalnim
intelektem na voziku, ale velkym problémem je jakékoliv vzdélavani mentalné
postizeného ditéte na voziku.

Inkluzivni kampaii je projevem hypertrofie lidskych prav neprovazenych
naristem osobni odpovédnosti. Je nesena politickym zadanim a prosazovana
pod politickym tlakem. Cela zaleZitost zapada do obrazu politické korektnosti,
coz ,je ideologie, kterd klasifikuje urcité skupiny lidi jako obéti.“*” Diky tomu maji
Jlidé podradného intelektu a charakteru... pfijmy a moc, na jaké by v pripadé
zhrouceni politické korektnosti nikdy nedosdhli/?® Specificky druh lidi, ktefi sami
nic nenaucili, pak produkuje fraze, jak by se mélo ucit, resp. jak by ucili oni,
kdyby to uméli.

Bez dikazl se tvrdi: ,Spolecné vyucovdni vede k lepsi kvalité a vyssim
kompetencim.“** Nikdo nejen neprokazal, ze inkludovany mentalné postiZzeny zak
se v bézné skole naudi vic a 1épe neZ ve skole pro ného po letitych zkuSenostech
vytvotrené. Dokonce se ukazuje, Ze inkluze poskozuje téZ Zaky nevidomé
a prelingvalné neslySici - v béZzné Skole se ti prvni nenauci Brailleovo pismo, bez
néhoz se ani dnes neobejdou; ti druzi jsou sekundarné znevyhodiiovani tim, Ze
jim ucebni latku nemiiZe vysvétlit tlumocnik ceské znakové reci (mimochodem,
kolik jich asi v republice je!), tim méné nékdo, kdo jim uditelovy vyklady jenom

26 Department for Education London 2010, téZ Foster, Norton, 2012, Fig. 2.
27 Browne, 2009, s. 33.

28 Tamtéz, s. 14.

29 Preuss-Lausitz, 2005, s. 74.
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zapisuje. Dokonce sdm predstavitel inkluzivniho vzdélavani R. Feuerstein
upozoriiuje naneopodstatnénost ptedstavy,Ze pouhé presazeni ditéte donového
prostiedi a uplatnéni néjakého zplisobu zazracné interakce bude tuspésné.®
Obecné pak plati, Ze spolecné pobyvani Zadka s potiZemi v uceni ,s kamarady
ve tridé“ vede k situacim, kdy tento Zak zaziva studijni netispéchy, to mu sniZuje
sebevédomi a motivaci, takzZe hleda ndhradni (zpravidla nezadouci) zptisob jak
se prosadit, coZ vyusti v poruchu chovani, které prvotni problémy zesili. Takovy
zak se ocita v kruhu, ze kterého se miiZze dostat jediné, kdyz zaznamena skute¢ny
ucebni tspéch. Pochvaly za pouhou snahu jsou kontraproduktivni. V literatute
se to popisuje bud’ jako zacarovany ¢i dabelsky kruh.3! Odborné poznatky toho
druhu se v§ak neberou ani na védomi: misto pedagogiky tak urcuje ideologie, co
je pro déti se zdravotnim postiZenim tim nejlepSim potfebnym. A tlak zesiluje:
V ¢ase od Salamanského prohlaseni ke specidlnimu vzdélavani (1994) - kdy se
jesté uznava, ze mohou existovat podstatné divody, aby dité nebylo zatazeno
do normalni Skoly, pies kongres Evropské komise o lidech se zdravotnim
postizenim v Madridu (2002) - ktery se prihlasil k respektovani rtiznorodosti
potieb zdravotné postiZenych osob, ale uZ ani nenaznacuje, Ze by se pfti jejich
vzdélavani mohly objevit diivody pro jiny neZ spoleény postup, po Umluvu
o0 pravech osob se zdravotnim postizenim (2006) - v niZ se vyhlasuje, Ze plné
zaclenéni do inkluzivniho vzdélavani ,maximalizuje vzdélavaci pokroky,” nastal
zasadni posun v chapani prava na vzdélani: lapidarné feceno ,vSichni maji
narok na vSechno.” JenZe rovnost piileZitosti neznamena rovnost v dosazZenych
vysledcich, takZe narok se proménuje v novou nerovnost, a ti, na které tento
pseudohumadnni ptistup dopadne, ji pociti jako svou nedostacivost. Aby bylo
jasné, o cem mluvim: Zak zakladni $koly praktické se az ve 3. tiidé nauéi viechna
pismena abecedy. V této 3. tfidé pocita do dvaceti. Zak v bézné zakladni $kole
zna vSechna pismena uz v 1. tiidé a ve 3. tfidé provadi pocetni operace v oboru
do tisice. Bude-li Zak z praktické skoly ,pfesazen” do béZné Skoly, pozna i on, Ze
se pres nasazeni veskerych moznych podptirnych opatreni bude za ostatnimi
spoluzaky vic a vic opozdovat. Aby sami inkluzivni pseudohumanisté okusili,
jaké surovosti se tim dopoustéji, nejspis by museli byt se svymi €asto ani ne
kupeckymi pocty inkludovani mezi studenty vys$si matematiky. Soudim ale, Ze
by ani pak své doktrinalni mysleni nezménili.

Nikdo soudny vSak nemiiZe byt proti propojeni postizenych zaki s témi
zdravotné nepostizenymi, za predpokladu Ze i ti postiZzeni do tohoto svazku
ptispéji osobitym vkladem. Teprve pak je dan zdkladni predpoklad, Ze vztah
nebude zaloZen na soucitu. Zahrnuti do $irsiho celku neboli inkluze?®? nastane,
kdyZ si obé strany za¢nou vychazet vstiic. V takovém specifickém propojeni
postizenych a nepostiZenych, které se u nas méné vznosné nazyvalo koedukace,
mame dokonce svétovou prioritu:

30 Feuerstein, 2006, s. 21.
31 Geoffrey, 2006, s. 44; Gruber, Ledl, 1992, s. 41.
32 Latinské inclusive znaci véetné.
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0 prazdninach 1918, kdy potravinova bida dosahovala vrcholu, se na feridln{
(prazdninové) osadé u tehdejstho Némeckého (dnes Havlickova) Brodu, kterou
organizovala organizace Ceské srdce, dostala mezi prazské déti i dvaceti¢lenna
skupina mrzacku (télesné postizenych déti) z Jedlickova ustavu. Jedlickarenské
déti hraly loutkové divadlo, po velerech zpivaly ctyrhlasné narodni pisné,
vydavaly si tdborové noviny, a aby toho nebylo malo i ,opozi¢ni list.“ Pfedem byli
svymi uciteli vybaveni znalostmi o ptirodninach tamniho kraje. Ponévadz to byli
kluci, ktet{ vladli kapesni kudlou, dostavaly od nich ostatni déti jejich ,vyrobky*
- pohyblivé figurky. Zajem ostatnich détskych osadnikd o kamaradstvi s nimi
byl enormni. Inkluze naruby fungovala proto, Ze vznikla pfirozené a postiZzené
déti mély tém zdravym co nabidnout.®

Tuto ideu Bakule znovu oZivil na zacatku tricatych let minulého stoleti
v pokusné tridé svého Bakulova dstavu pro vychovu Zivotem a praci. Jenze
v maximalistické podobé propojeni déti télesné postiZenych s nepostizenymi,
déti z rodin predméstské chudiny s détmi zadmozZnych rodici a déti ¢eskych
s Zidovskymi a némeckymi se mu ji uz nepodarilo naplnit - zajistit financovani
soukromého pokusného tstavu bylo v Case silici hospodatské krize nad sily
jedince.

Podstatné vétsi nadéji na ispéch ma projekt, jehoZ autor ma nejen nosnou
vizi, ale zaroven ji nahraji mimotfddné vnéjsi podminky. Jen proto v case
od kvétna 1945 do kvétna 1947 uspél Premysl Pitter se svou akci Zamky,** v niz
dokazal zajistit zachranu a souziti 266 déti Zidovskych preZivsich vyhlazovaci
tabory, 407 nejohroZenéjSich déti némeckych z Ceskych internacnich tabord,
97 Ceskych déti nalezenych v Némecku a Rakousku a 40 ¢eskych a slovenskych
déti, které by bez okamzitého lékaf'ského zasahu neprezily.3> Animozity, coZ je
slabé slovo pro oznaceni pocatecnich vztahli mezi nimi, Pitter zvladl spolecnou
fyzickou praci a spole¢nym sportovanim.

Svou vizi a podporu veleni vojenského djezdu mél Miroslav Dédi¢, kdyz
v roce 1950 zaklddal svoji matefskou a narodni Skolu pro romské déti
v Kvétusiné na Ceskokrumlovsku. Casem k nim ptibyly i déti neromské. Byla
to nakonec skola s détskym domovem, kterou po prestéhovani do vedlejsiho
prachatického okresu a celkové desetiletém trvani proslo na dvé sté déti. Z téch
romskych kazdé dité naslo v dospélosti své Zivotni uplatnénf a stalo se i dobrym
rodicem.?® Pro¢? Protoze Dédic jim byl nejen dislednym, ale i laskavym tatou,
na kterého ani po letech nezapominaji. Model Dédicovy Skoly je ndvodem i pro
dnesek, jen téch Dédicl se nedostava.

Dnes by mohly pomoci jako terénni pedagogicti asistenti ty romské matky,
které samy dobfte vychovaly své déti. Pokud by byly vedeny kvalitnimi praktiky

3 Titzl, 1998, s. 143 - 146.

34 Pitter pro svou zachrannou akci dokazal v povale¢ném zmatku zajistit zamky Stifin, Lojovice,
Kamenice, OleSovice a vilu v Ladvi - jde o mista v blizkém okoli Prahy.

% Pasdk, 1995, s.43 - 44.

36 Dédic, 2006, s. 221, 224 - 225.
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ze zakladnich Skol, byla by to asistence nejen uzite¢na, ale romskou komunitou
ptijimana.

Vyse vyjmenované priklady byly vlastné inkluzivnimi autorskymi projekty,
které nedoznaly SirStho rozsifeni. Dokud vSak vnéjSimi okolnostmi nebyly
“ukonceny,” byly funkéni - mimo jiné proto, Ze se nemusely Fidit Sablonou
nadekretovanou zvenci: vychodiskem konani tu byla nekasirovana humanita,
nejicinnéj$im prostiedkem spoludcast vychovavanych na vesSkerém konani.

Akademici z vysokoSkolskych kateder specialni pedagogiky v otazce
skolské inkluze jako celek selhali odborné i lidsky.

Staré dobré specidlni metodiky byly odloZeny jako piezila veteS. Na to,
co zbylo, se nabalily rizné pseudoterapie a prilipl privlastek ,integrativni,”
pak ,inkluzivni‘, coz bylo zdivodnéno jako paradigmatické posuny oboru.
Momentalné bychom méli byt ,inkluzivni specidlni pedagogikou.” Ta vSak
nema jasno ve vychozich pojmech ani v cilovych skupinach, pro které je ur¢ena
(jen pro ilustraci - ¢lovék s kombinovanymi vadami, s vicendsobnymi vadami,
¢lovék s multihandicapem, Zak s potfebou podpory ve vzdélavani atd., atp.)
ajeji klicova doporuceni se daji shrnout do pojmii: individualni vzdélavaci plan,
asistent pedagoga a mensi pocet zaki ve tridé, coz je cela ta nova véda.

Atakje tfeba se téch akademik ptat, jako to ¢ini Komensky v Labyrintu svéta
a rdji srdce, ucili-li se ¢emu...? TotiZ, jeho Poutnik se na cesté labyrintem dostal
mezi houfy sbihajicich se lidi, ktefi od vysokého uceni Zadali stvrzeni svych
znalosti. Jakysi ¢inovnik kazdému Zadateli titul na Celo ptilepil a porucil, aby
jim byli oslovovani. JenZe Poutnik rozc¢arovan zjistil, Ze sméji mistry sedmerého
umeéni se psati a zadného pritom neuméti.”

Mozna jesté horsi je to, Ze se nasi akademici nechali koupit nejen za tituly, ale
i za granty. Proto tém, na které to pada, pfipomenu jesté jednou Komenského.
Ten v roce 1645, kdy uz védél, Ze on ani jeho cirkev se domt nenavrati, dokazal
napsat svému dondatorovi, na kterém byl existencné zavisly: ,Povim to zkrdtka,
miij ochrdnce: neni dosud cas, abych svd dila bud’ vydal, anebo k vyddvdni
vypravil... je-li komu ddno chrlit knihy, mné Ze to ddno neni; avsak to Ze mi je
ddno... chtit psdt takovd dila, kterd pretrvaji.3®

Tzv. inkluzivni $kola a skola-dilna lidskosti jsou projekty mimobézné,
které se nepotkavaji. Proto se inkluzivni $kola dilnou lidskosti nemtize
stat.

Poznamka pro slovenského ¢tenéare:

Tato stat je slovem do diskuse. Vychazi ze dvou ¢lanki otisténych jiz drive
ve Specialni pedagogice: Nachdzi se specidlni pedagogika na rozcesti? (Roc. 21,
2011, ¢. 2), Naucit, nebo inkludovat? (Ro¢. 26, 2016, ¢. 3). Pritom text je, pokud

37 Komensky, 1970, s. 82 - 83.
38 Brambora, 1975,s.301 - 302.

40



Teoretické a vedeckovyskumné stidie/Theoretical and Scientific-Research Studies

to jen Slo, odlehcen o ty Ceské redlie, které by jej zbytecné zatéZovaly, rozsitfen je
vSak o ukazky ¢eské negativni zkuSenosti.
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KOGNITIVNA STIMUL[\C}IA CITATELSKE] KOMPETENCIE
ZIAKOV SO STREDNYM STUPNOM MENTALNEHO
POSTIHNUTIA V STARSOM SKOLSKOM VEKU

Cognitive Stimulation of Reading Competence of Students with
Moderate Intellectual Disabilities in Older School Age

Bibidna Hlebovd,! Patricia Duranovd?

Abstrakt: Stidia sa zaoberd problematikou stimuldcie Citatelskej kompetencie Ziakov so
strednym stupriom mentdlneho postihnutia v starSom $kolskom veku na Specidlnej zdkladnej skole
prostrednictvom aplikdcie modifikovaného stimulacného programu HYPO - Cvicenie pre deti
predskolského veku a mladsieho skolského veku na posilnenie percepéno-motorickych a kognitivnych
funkcii vrdtane pozornosti (Michalovd, 2015). Prezentuje vysledky vyskumu urovne Ccitatel'skej
kompetencie vo vybranych oblastiach - technika ¢itania, spdsob Citania, pocet sprdvne precitanych
slov, rychlost’ Citania, porozumenie citaného textu, realizovaného pomocou diagnostického ndstroja
Pedagogickd diagnostika ¢itania mladsich Ziakov (Cizmarovié, Kalnd, 1991) vo vyberovom stibore
respondentov (N = 6), a to na zdklade kompardcie vstupného a vystupného merania pred a po aplikdcii
modifikovaného stimula¢ného programu HYPO.

Kliicové slovd: percepcno-kognitivne funkcie, Citatelskd kompetencia, modifikovany stimulacny
program HYPO, Ziak so strednym stupriom mentdIneho postihnutia, specidlna zdkladnd skola.

Abstract: Study deals with the issue of reading competence stimulation of students with moderate
intellectual disabilities in older school age in special secondary school through the implementation of
modified stimulation programme HYPO - Excercise for pre-school and younger-school age children
for reinforcement of perceptual-motoric and cognitive functions including attention (Michalova,
2015). The paper presents findings from the research on the level of reading competence in slected
areas - reading technique, way of reading, number of correctly read words, reading speed, and
reading comprehension, conducted through the assessment measure Educational diagnostics of
younger students’ reading (Cizmarovi¢, Kalnd, 1991) within the research sample (N=6), based on the
comparison of input and output measure before and after the implemntation of modified stimulation
programme HYPO.

Key words: perceptual-cognitive funcitons, reading competence, modified stimulation programme
HYPO, a pupil with moderate intellectual disability, special elementary school.

Uvod

V kontexte rozvijania citatelskej kompetencie Ziakov so strednym stupniom
mentilneho postihnutia ako Kklucovej kompetencie vzdelavania Ziakov
smentalnym postihnutim (stcast kurikula predmetu slovenskyjazykaliteratura
nazakladnejskole, ISCED 1,2016) zadbleZzité vychodisko povazujeme intenzivnu
stimulaciu percepcéno-kognitivnych funkcii ziakov, ktord do znacnej miery
ovplyviiuje aj droven ich ostatnych skolskych zrucnosti. Na tito problematiku

1

Doc. PaedDr. Bibiana Hlebova, PhD., Katedra S$pecidlnej pedagogiky, Pedagogicka fakulta,
PresSovska univerzita v PreSove, Ul. 17. novembra ¢. 15, 080 01 PreSov, Slovenska republika.
E-mail: bibiana.hlebova@unipo.sk. Osobné daje zverejnené s pisomnym stihlasom autorky.
Mgr. Patricia Duranova, Katedra $pecidlnej pedagogiky, Pedagogickad fakulta, Pre$ovska
univerzita v PreSove, Ul. 17. novembra ¢. 15, 080 01 Presov, Slovenska republika. E-mail:
patricia.duranova@smail.unipo.sk. Osobné idaje zverejnené s pisomnym stihlasom autorky.
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upozoriiuju niektori domdci i zahrani¢ni autori (Blachman, 1991; Hlebovj3,
2009; Hlebova, Dordovitova, 2015; Hlebova, Dordovicova, Palkova, 2015;
Hlebova, Vojtekova, 2017; Hlebova, Vojtekova, 2018; Krejcova, 2013; Lebeer,
2006; Liptakova, 2012; Sindelarova, 2007; Sopkova, Hlebova, 2013; Sopkova,
Hlebov4, Palkova, 2014; Zezulkova, 2011; Zovinec, Krejcova, Pospisilova, 2014),
ktori okrem iného zdoraziiuju aj to, Ze je potrebné, aby ucitel' poznal silné
stranky kazdého ziaka s mentalnym postihnutim v procese edukacie, o ktoré
sa modZe opierat, aby poznal zdkonitosti jeho psychického vyvinu, vzajomné
suvislosti a korela¢né vztahy medzi percep¢nymi a kognitivnymi funkciami, aby
vedel reSpektovat individualne tempo vyvinu Ziaka s mentalnym postihnutim,
ktoré je sice oneskorené, ale prebieha a tym predurcuje jeho ucebny potencial.
Zaroven by ucitel mal v procese edukacie zohladnit' aj skutoc¢nost, Ze vykon
Ziaka s mentalnym postihnutim v Skolskych zru¢nostiach ovplyviiuju nielen
percepcné a kognitivne funkcie, ale aj socidlne faktory, na ¢o poukazuju napr.
autori Metelkova Svobodova, Svrékova (2010), Valenta, Michalik, Lecbych a kol.
(2012), Vagnerova (2002), Zezulkova (2011, 2013).

V tejto suvislosti v procese rozvijania Ccitatelskej kompetencie Ziakov
so strednym stupfiom mentdlneho postihnutia v starSom Skolskom veku
na Specidlnej zakladnej Skole sme pri stimulédcii percepcno-kognitivnych
funkcii Ziakov vychadzali z metodiky programu HYPO - Cvicenie pre deti
predskolského veku a mladSieho $kolského veku na posilnenie percepcno-
motorickych a kognitivnych funkcii vrdtane pozornosti (Michalova, 2015),
ktory sa v Ceskej republike vyuziva velmi ¢asto v edukécii deti/Ziakov
v predsSkolskom a mladSom Skolskom veku so Specidlnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebami (napr. so Specifickymi vyvinovymi poruchami ucenia,
s mentdlnym postihnutim), na Slovensku sme vyuZitie metodiky programu
HYPO nezaznamenali. Program HYPO sme so stihlasom autorky® modifikovali
pre nas vyberovy subor respondentov (N = 6), a to Ziakov so strednym stupfiom
mentalneho postihnutia v starSom Skolskom veku (11 - 15 rokov) na zaklade
potencidlnych schopnostiich edukacie, individualneho vychovno-vzdelavacieho
programu a vypracovanych kazuistik. Pri modifikacii programu HYPO sme
sa primarne sustredili na tvorbu dloh podporujucich percepéno-kognitivne
funkcie (auditivna a vizudlna pamaét, auditivne a vizualne vnimanie, auditivna
a vizualna diferenciicia, auditivna a vizualna analyza a syntéza, vizuomotorika,
intermodalita, serialita, kinestetické vnimanie, pozornost, myslenie), pricom
sme sa pri tvorbe tuloh inSpirovali aj nAmetmi z inych pramenov (Bednaiova,
Smardova, 2011; Horecka, 2008; Javorska a kol., 2016; KaSparova, 2016;

3 Modifikacii stimula¢ného programu HYPO predchadzala osobna tcast na vycvikovom kurze
Program HYPO - Cvicenie pre deti predskolského veku a mladsieho skolského veku k posilneniu
percepcne-motorickych a kognitivnych funkcii vratane pozornosti (dia 21. februara 2017 v DYS-
centre v Prahe v Ceskej republike) pod vedenim jeho autorky (PhDr. Mgr. Zdeiika Michalova,
Ph.D.), s ktorej stihlasom bol realizovany aj preklad programu HYPO do slovenského jazyka pre
potreby edukacnej praxe na Slovensku, tiez jeho modifikacia pre Ziakov so strednym stupfiom
mentalneho postihnutia.
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Podhdjecka, 2011; Pokorna, 2000; PruZinska, 2006; Sindelarova, 2007;
Strapcova, 2016; Svoboda, Cervinkova, 2015; Stanclova, 2016).

Modifikovany kognitivny stimula¢ny program HYPO pozostava z 12. sekcif
(HYPO 1 - HYPO 12), pricom cvicenia v jednotlivych sekciach boli realizované
v ramci 6 - 7 stretnuti (spolu 78 intenzivnych stretnuti) s respondentmi
vyskumu (N = 6). V metodike prace s povodnym programom HYPO autorka
Michalova (2015) odpordca pracovat so Ziakmi aspont 20 minudt denne.
Modifikovany stimula¢ny program sme vSak vyuZzivali v intenzivnej forme
(3 - 4-krat do tyzdila v rdmci 2 - 3 vyucovacich hodin slovenského jazyka
a literatdry v obdobf piatich mesiacov: december 2017 - april 2018), kde sme
ho prepéajali s obsahom edukac¢ného procesu. Pri jeho aplikacii sme proces
stimulacie obohatili o pracu s interaktivnou tabulou, rézne didaktické pomocky
a pracovné listy pre kazdého Ziaka, tieZ sme pracovali s eduka¢nym materialom,
ktory sme mali k dispozicii pocas vychovno-vzdelavacieho procesu so Ziakmi
(Slabikar, c¢itanka). Modifikovany stimula¢ny program HYPO bol zamerany
na zvySovanie Urovne percepcno-kognitivnych schopnosti prostrednictvom
vhodnej zazitkovej motivacie, stretnutia so Ziakmi boli CastejSie dopliiované
telovychovnymi chvil'kami, motorickymi cviceniami a oddychovymi ¢innostami,
v dbsledku ¢oho boli Ziaci schopni pracovat individualne aj v skupinach dlhsiu
dobu. Jednotlivé stretnutia so Ziakmi prebiehali v pozitivnej atmosfére a pre
nich v zndmom Skolskom prostredi, kde sa citili bezpetne, mohli si vzajomne
pomahat’ a upeviiovat' pozitivne prosociadlne vztahy.

V stadii prezentujeme vysledky vyskumu tirovne Citatel'skej kompetencie
(technika citania, spdsob Citania, pocet sprdvne prelitanych slov, rychlost ¢itania,
porozumenie ¢itaného textu) pred a po aplikacii modifikovaného stimula¢ného
programu HYPO, zameraného na posilnenie percepéno-kognitivnych funkcii
u respondentov vyskumu (N = 6) - Ziakov so strednym stupfiom mentalneho
postihnutia v starSom Skolskom veku, spracovanych ako pripadové Studie.

Na zdklade uvedeného sme formulovali vyskumny problém:

Mdme k dispozicii efektivny stimulacny program na zvySovanie trovne
Citatelskej kompetencie Ziakov so strednym stupriom mentdlneho postihnutia
v starSom $kolskom veku na Slovensku?

Ciel’ vyskumu spocival v overovani efektivnosti modifikovaného stimulacného
programu HYPO na skvalitnenie tirovne Citatelskej kompetencie (technika ¢itania,
spdsob Citania, pocet sprdvne precitanych slov, rychlost Citania, porozumenie
Citaného textu) u Ziakov so strednym stupiiom mentdlneho postihnutia
v starSom Skolskom veku na Specidlnej zadkladnej Skole, a to na vyucovacich

hodinach slovenského jazyka a literatury.
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Zo stanoveného ciela vyskumu vyplynuli pre nas vyskum tieto vyskumné

tilohy:

1.

Zdmernym vyberom vybrat respondentov vyskumu (N = 6) - Ziakov so
strednym stupfiom mentdlneho postihnutia v starSom Skolskom veku
na Specialnej zakladnej Skole a spracovat ich kazuistiku (mena Ziakov sme
vo vyskume pozmenili).

Realizovat’ vstupné meranie Urovne zdavislej premennej Ccitatel'ska
kompetencia vo vybranych oblastiach - technika ¢itania, spdsob Citania,
pocet sprdvne precitanych slov, rychlost’ ¢itania, porozumenie ¢itaného textu
vo vyberovom subore respondentov (N = 6) prostrednictvom zvolenej
testovej batérie.*

Modifikovat' stimulaény program HYPO zamerany na rozvijanie percep¢no-
kognitivnych funkcii podla individudlnych potrieb Ziakov so strednym
stupifiom mentalneho postihnutia v starSom Skolskom veku a realizovat
jeho preklad do slovenského jazyka.

Aplikovat’ modifikovany stimulacny program HYPO zamerany na rozvijanie
percepcno-kognitivnych funkcii vo viyberovom stibore (N = 6) v planovanom
rozsahu stretnuti (3 - 4-krat do tyzdila na 2 - 3 vyucovacich hodinach
slovenského jazyka a literatiry v obdobi od decembra 2017 do aprila 2018).
Realizovat’ vystupné meranie Urovne zavislej premennej Ccitatel'ska
kompetencia vo vybranych oblastiach - technika ¢itania, spdsob Citania,
pocet sprdvne precitanych slov, rychlost’ ¢itania, porozumenie ¢itaného textu
vo vyberovom subore respondentov (N = 6) prostrednictvom zvolenej
testovej batérie.

Analyzovat' ziskané tdaje prostrednictvom matematicko-Statistickych
metdd, zistit a posudit stav vybranej premennej Citatel'skd kompetencia
vo vybranych oblastiach - technika citania, spdsob citania, pocet sprdvne
precitanych slov, rychlost’ Citania, porozumenie ¢itaného textu vo vyberovom
subore respondentov (N = 6) ovplyvneny stimuladciou percepcno-
kognitivnych funkcii prostrednictvom modifikovaného stimula¢ného
programu HYPO.

Zhrnut ziskané poznatky z vyskumu do teoretickych zaverov a odporacani
pre Specidlnopedagogicku prax.

So zretelom na ciel vyskumu sme formulovali nasledujice vyskumné

hypotézy:

Hypotéza H1: Urovet Citatel'skej kompetencie - v oblasti technika ¢itania

u ziakov so strednym stupiiom mentdlneho postihnutia v starSom skolskom
veku bude Statisticky vyznamne pozitivne ovplyvnena stimulaciou kognitivnych
funkcii prostrednictvom modifikovaného stimula¢ného programu HYPO.

Hypotéza H2: Urovei Citatelskej kompetencie - v oblasti spdsob ¢itania

u ziakov so strednym stupiiom mentdlneho postihnutia v starSom skolskom

4

Testovi batériu tvorila Pedagogickd diagnostika ¢itania mladsich Ziakov (Cizmarovié, Kalna,
1991).
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veku bude Statisticky vyznamne pozitivne ovplyvnena stimulaciou kognitivnych
funkcii prostrednictvom modifikovaného stimula¢ného programu HYPO.

Hypotéza H3: Urovei Citatelskej kompetencie - v oblasti pocet sprdvne
precitanych slov u Ziakov so strednym stuptiom mentdlneho postihnutia
v starSom Skolskom veku bude Statisticky vyznamne pozitivne ovplyvnena
stimulaciou  kognitivnych  funkcii  prostrednictvom  modifikovaného
stimula¢ného programu HYPO.

Hypotéza H4: Uroverni (itatelskej kompetencie — v oblasti rychlost’ ¢itania
u ziakov so strednym stupiiom mentdlneho postihnutia v starSom Skolskom
veku bude Statisticky vyznamne pozitivne ovplyvnena stimulaciou kognitivnych
funkcii prostrednictvom modifikovaného stimula¢ného programu HYPO.

Hypotéza H5: Uroven Citatel'skej kompetencie — v oblasti porozumenie
Citaného textu u Ziakov so strednym stupfiom mentalneho postihnutia v starSom
Skolskom veku bude Statisticky vyznamne pozitivne ovplyvnena stimuldciou
kognitivnych funkcii prostrednictvom modifikovaného stimula¢ného programu
HYPO.

Dedukcia zo stanovenych hypotéz: Pri overovani hypotéz sme vychadzali
z predpokladu, Ze vplyvom modifikovaného stimula¢ného programu HYPO -
zameraného na posilnenie percep¢no-kognitivnych funkcii u Ziakov so strednym
stupiiom mentalneho postihnutia v starSom Skolskom veku déjde k zlepSeniu
urovne percepcno-kognitivnych funkcii, ¢o nasledne pozitivne ovplyvni aj
uroveii ich citatelskej kompetencie na vyucovacich hodinach slovenského jazyka
a literatury. Tento predpoklad sme opierali aj o odbornd literatiiru a zistenia
z predchadzajucich vyskumov (Feurstein et al., 2014; Hlebova, Dordovicova,
2015; Hlebova, Dordovitova, Palkova, 2015; Hlebova, Vojtekovd, 2017; Hlebovs,
Vojtekova, 2018; Kovalcikova, 2010; Leeber, 2006; Mesarosova a kol.,, 1999;
Peat, Wilgosh, Mulcahy, 1987; Zezulkova, 2013, 2011; Zovinec, 2014), ktoré
potvrdzuju pozitivny vplyv kognitivnej stimuldcie v edukacnom procese
na komunikacnu a citatelska kompetenciu Ziakov so Specifickymi vyvinovymi
poruchami ucenia, Ziakov s lahkym stuptiom mentalneho postihnutia a Ziakov
zo socialne znevyhodneného prostredia.

Charakteristika vyskumu

Pre naplnenie ciela realizovaného vyskumu sme vyuzili kvantitativne
a kvalitativne postupy. Tento pristup je priznac¢ny a vyuzivany v aplikovanom,
ako aj v evalva¢nom vyskume, ku ktorému moZeme zaradit' aj nas realizovany
vyskum (Gavora, 2010; Hendl, 2008, 2016; Kovalc¢ikova, 2007; Svec akol. 1998).
Na verifikdciu stanovenych hypotéz sme vyuzili mnohondsobnii pripadovi
studiu ako kvalitativnu vyskumnd metédu (Hendl, 2008, 2016), na overenie
stanovenych hypotéz pouzité kvantitativne i kvalitativne vyskumné metody
(kazuistika, staticky test, pozorovanie). Vyskum sme realizovali na vyberovom
subore respondentov (N = 6) - Ziakov so strednym stupiiom mentalneho
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postihnutia v starSom Skolskom veku na Specidlnej zakladnej $kole, ktoré sme

spracovali v podobe pripadovych Studii.

Cielom realizovaného vyskumu bolo hladat odpoved’ na vyskumny problém

a opisat’ vplyv kognitivnej stimulacie na sledovani premenni u jednotlivych

pripadov. Validita hlavnej vyskumnej metédy (mnohondsobnd pripadovd

stidia) bola zabezpecfena kontextom trianguldcie, t.j na zber idajov a skimanie
réznorodych aspektov sledovaného javu boli pouZité viaceré vyskumné
nastroje:

1. kazuistika (rodinnd anamnéza, odborna starostlivost, edukacny proces)
jednotlivych pripadov vyberového stiboru respondentov (N = 6);

2. vstupné a vystupné statické meranie Grovne vybranej premennej Citatel'ska
kompetencia (technika Citania, spésob Citania, polet sprdvne precitanych
slov, rychlost’ ¢itania, porozumenie Citaného textu) pomocou diagnostického
nastroja Pedagogickd diagnostika ¢itania mladsich Ziakov (CiZmarovit,
Kalng, 1991);

3. Struktirované pozorovanie sprdvania sa Ziakov (pocas aplikacie
modifikovaného stimulacného programu HYPO) vo vyberovom subore
ziakov (N = 6) na vyucovacich hodinach slovenského jazyka a literatury.

Interpretacia vysledkov vyskumu Citatel'skej kompetencie Ziakov

V $tadii prezentujeme vysledky vyskumu trovne citatelskej kompetencie
u jednotlivych pripadov vo vyberovom subore respondentov (N = 6)
vo vybranych oblastiach.

Uroven zavislej premennej ¢itatel'ska kompetencia (technika ¢itania, spdsob
Citania, pocet sprdvne precitanych slov, rychlost ¢itania, porozumenie ¢itaného
textu) sme zistovali pomocou statického testu Pedagogickd diagnostika Citania
mladsich Ziakov (Cizmarovi¢, Kalna, 1991), a to vo vstupnom a vystupnom
merani pred a po aplikdcii modifikovaného stimula¢ného programu HYPO.
Metodika hodnotenia drovne Ccitatel'ského vykonu bola skérovana pocltom
chyb v oblastiach - technika citania (pismen/hldsok: zamiefla pismena -
tvarovo podobné pismenda, zvukovo podobné pismena, nepodobné pismens;
vynechava pismend, pridava pismend); technika Ccitania slabik (zamiena
slabiky, vynechava slabiky, pridava slabiky); spdsob ¢itania (hlaskuje, slabikuje,
vynechava slova, domysla slova, dvojité ¢itanie, plynulé Citanie); pocet sprdvne
precitanych slov (zaznamenané spravne precitané slova); rychlost' Citania
(zaznamenané v sekundach), porozumenie c¢itaného textu (reprodukuje text
samostatne alebo pomocou otdzok, nerozumie textu). Na hodnotenie Urovne
Citatel'skej kompetencie sme zvolili text ¢. 60 pod ndzvom Vianocny stromcek
(In: Cizmarovi¢, Kalna, 1991, s. 77) s celkovym poctom 87 slov, a to na zaklade
porovnania jeho urovne s obsahom vzdeldvania definovanym vo Vzdelavacom
programe pre Ziakov so strednym stupfiom mentdlneho postihnutia ISCED
1 - primarne vzdelavanie (2016), podla ktorého sa realizuje edukacia ziakov
na Specidlnej zakladnej Skole.

47



STUDIE ZO SPECIALNE] PEDAGOGIKY/STUDIES IN SPECIAL EDUCATION
Ro¢nik 7, 2018, ¢. 2. ISSN 2585-7363

Vysledky zo vstupného a vystupného merania udrovne Citatel'skej
kompetencie vo vybranych oblastiach - technika Ccitania, spésob Citania,
pocet sprdvne prelitanych slov, rychlost’ Citania, porozumenie ¢itaného textu
prezentujeme u jednotlivych pripadov - respondentov vyskumu (N = 6),
ktoré sme zaznamenali pred a po aplikdcii modifikovaného kognitivneho
stimula¢ného programu HYPO (tabul'ka 1).

Tabulka1 Komparacia vysledkov C(Citatelskej kompetencie zo vstupného
a vystupného merania pred a po aplikdcii modifikovaného
stimula¢ného programu HYPO
(Zdroj: vlastné spracovanie)

Pripad Technika | Sposob Pocet Rychlost | Porozumenie
Citania | citania spravne Citania | c¢itaného textu
precitanych | vsek. |-
- pocet | - pocet slov - reprodukuje
chyb chyb | (z poctu 87) text
Andrej | vstup 51 30 5 770 nerozumie
vystup 42 26 25 627 pomocou otazok
Lenka |vstup 32 12 44 477 pomocou otazok
vystup 17 9 55 292 samostatne
Martin | vstup 35 24 21 885 nerozumie
vystup 29 22 28 681 pomocou otazok
Julia vstup 42 30 12 658 pomocou otazok
vystup 31 23 31 476 samostatne
Ivan vstup 41 33 8 917 nerozumie
vystup 37 25 19 737 pomocou otazok
Maro$ |vstup 39 31 18 765 nerozumie
vystup 25 28 31 564 pomocou otazok

Vysledkyzovstupnéhoavystupného meraniadrovne Citatel'skejkompetencie
prezentujeme aj na zaklade matematicko-Statistického vyhodnotenia vSetkych
pripadov (N = 6) vo vybranych oblastiach - technika citania, spdsob citania,
pocet sprdvne precitanych slov, rychlost ¢itania, porozumenie ¢itaného textu,
na zaklade ktorého verifikujeme stanovené hypotézy vyskumu.

Citatel'skd kompetencia - technika ¢itania

Vysledky z vystupného merania citatel'skej kompetencie v oblasti technika
¢itania poukazuji na zlep$enie (graf 1). Ziaci vo vystupnom merani urobili
v priemere o Stvrtinu menej chyb ako vo vstupnom merani. Vo vstupnom merani
bol zaznamenany maximalny pocet chyb 51, vo vystupnom bol zaznamenany
maximum 41 chyb. Minimdalny pocet chyb vo vstupnom merani bol 32, vo
vystupnom 17 chyb.
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Graf 1 Komparéacia vysledkov citatelskej kompetencie v oblasti technika
Citania - vstupné a vystupné meranie
(Zdroj: vlastné spracovanie)
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MoézZeme teda predpokladat, Ze v oblasti technika citania doslo vplyvom
modifikovaného stimula¢ného programu HYPO k zlepSeniu stavu a k Statisticky
vyznamnému zniZeniu poctu chyb. Statisticki analyzu sme vykonali pomocou
parového parametrického t-testu (idaje mali normalové rozloZenie). Vysledky
sme zhrnuli v nasledujucej tabul'ke 2.

Tabulka 2 Komparacia vysledkov Citatelskej kompetencie v oblasti technika
Citania pomocou Paired Testu - vstupné a vystupné meranie
(Zdroj: viastné spracovanie)

Paired Test for technika Citania - vstupné a vystupné meranie

N Mean StDev SE Mean
Technika Citania - vstup 6 40,00 6,57 2,68
Technika ¢itania - vystup 6 30,17 8,82 3,60
Difference 6 9,83 4,36 1,78

95 % CI for mean difference: (5,26; 14,40)
T-Test of mean difference = 0 (vs # 0): T-Value = 5,53 P-Value = 0,003

P-hodnota vypocitana t-testom potvrdzuje nas predpoklad. Medzi vstupnym
a vystupnym meranim sme zaznamenali Statisticky vyznamny rozdiel v pocte
chyb v technike citania, ktoré Ziaci urobili pri ¢itani textu (p-hodnota 0,003
je nizsia ako hladina vyznamnosti, na ktorej je testovanie realizované). Zaver
dokladujeme aj pomocou nasledujticeho grafu 2.
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Graf 2 Komparéacia vysledkov citatelskej kompetencie v oblasti technika
Citania - vstupné a vystupné meranie
(Zdroj: vlastné spracovanie)

Boxplot - Technika ¢itania - Vstupné vs Vystupné meranie
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Ziaci vo vstupnom merani ¢&itatel'skej kompetencie v oblasti spdsob ¢itania
vykazovali v priemere viac chyb ako vo vystupnom merani (graf 3). Maximalny
pocet chyb sa vplyvom modifikovaného stimula¢ného programu HYPO zniZil
z 33 na 28, minimalny z 12 na 9. Stredna hodnota (median) pre pocet chyb vo
vstupnom merani je 30, vo vystupnom 24. ZniZenie chybovosti sme zaznamenali
aj v priemernych hodnotach (vstupné meranie = 26,667, vystupné meranie =
22,167). Evidujeme tieZ zniZenie rozptylovej hodnoty z 7,789 na 6,795.

Graf 3 Kompariacia vysledkov c¢itatelskej kompetencie v oblasti spdsob
Citania - vstupné a vystupné meranie
(Zdroj: vlastné spracovanie)
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Udaje v obidvoch skupinach nemajii normalové rozloZenie, preto sme na ich
porovnanie pouZili neparametricky Mann-Whitney U-test. Jeho vysledky sme
zhrnuli v nasledujtcej tabul'ke 3.

Tabul'ka3 Komparacia vysledkov Citatelskej kompetencie v oblasti spdsob Citania
pomocou Mann-Whitney U-testu - vstupné a vystupné meranie
(Zdroj: vlastné spracovanie)

Mann-Whitney Test and CI for spdsob ¢itania - vstupné a vystupné meranie

N Median
Spo6sob Citania - vstup 6 30,00
Sp6sob Citania - vystup 6 24,00

Point estimate for n1 - n2 is 5,00 95,5 Percent CI for n1 - n2 is (-3,99;11,00)
W=49,0

Test of n1 =n2 vs 1 # n2 is significant at 0,1282 The test is significant at
0,1275 (adjusted for ties)

P-hodnota vypocitana neparametrickym Mann-Whitey U-testom je vysSia
ako 0,05. Medzi skupinami vysledkov sme nezaznamenali Statisticky vyznamny
rozdiel. Aj napriek tomu, Ze popisna Statistika poukazuje na zlepSenie stavu
v oblasti spdsob Citania, rozdiel nie je Statisticky vyznamny. Zaver dokladujeme
aj nasledujucim grafom 4.

Graf 4 Kompariacia vysledkov cCitatelskej kompetencie v oblasti spdsob
Citania - vstupné a vystupné meranie
(Zdroj: viastné spracovanie)

Boxplot - Sposob ¢itania - Vstupné vs Vystupné meranie
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Citatel'skd kompetencia - pocet sprdvne precitanych slov
Porovnanie zakladnych ukazovatelov Citatelskej kompetencie v oblasti

pocet sprdvne precitanych slov poukazuje na nasledujuce zistenia (graf 5): pocet
spravne precitanych slov sa vplyvom modifikovaného stimula¢ného programu
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HYPO zvysil v priemere z 18 na 31,5. Hodnota medianu sa vo vystupnom merani
v porovnani so vstupnym meranim zdvojnasobila. Minimalny pocet spravne
precitanych slov sa vo vystupnom testovani zvysil z 5 na 19. Maximdlny pocet
spravne precitanych slov sa vo vystupnom testovani zvysil zo 44 na 55.

Graf 5 Komparacia vysledkov Ccitatelskej kompetencie v oblasti pocet
sprdvne precitanych slov - vstupné a vystupné meranie
(Zdroj: vlastné spracovanie)
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Udaje majii normalové rozloZenie, ¢iastoéné porovnania naznacuji, Ze
vo vystupnom testovani doSlo k zlepSeniu sledovaného ukazovatela kvality
Citania. Na porovnanie sme pouzili parovy t-test. Jeho vysledky sme zhrnuli
v nasledujuicej tabul'’ke 4.

Tabulka4 Komparacia vysledkov ¢itatelskej kompetencie v oblasti pocet sprdvne
precitanych slov pomocou Paired Testu - vstupné a vystupné meranie
(Zdroj: viastné spracovanie)

Paired Test for pocet spravne precitanych slov - vstupné a vystupné meranie

N Mean StDev SE Mean
Pocet spravne precitanych slov-vstup 6 18,00 14,07 5,74
Pocet spravne precitanych slov - vystup 6 31,50 12,36 5,04

Difference 6 -13,50 5,05 2,06

95 % CI for mean difference: (-18,80; -8,20)
T-Test of mean difference = 0 (vs # 0): T-Value = -6,55 P-Value = 0,001

P-hodnota vypocitana parovym t-testom (p = 0,001, a = 0,05) poukazuje
v oblasti pocet sprdvne precitanych na Statisticky vyznamné rozdiely v prospech
vystupného testovania. Vysledky sme zhrnuli aj v nasledujucom grafe 6.
Testovanie bolo realizované na hladine vyznamnosti o = 0,05.
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Graf 6 Komparacia vysledkov Ccitatelskej kompetencie v oblasti pocet
sprdvne precitanych slov - vstupné a vystupné meranie
(Zdroj: vlastné spracovanie)
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Citatel'skd kompetencia - rychlost ¢itania v sekunddch

Porovnanie ziskanych vysledkov Citatelskej kompetencie v oblasti rychlost’
Citania v sekunddch pod vplyvom modifikovaného stimulatného programu
HYPO poukazuje na skratenie dizky ¢itania textu v prospech vystupného
testovania (graf 7). Priemerny Cas pre Citanie textu vo vstupnom merani bol
745,33 s., vo vystupnej skupine 562,83 s. Minimalny cas ¢itania sa v priebehu
experimentu znizil zo 477 s. na 262 s., maximalny klesol z 917 s.na 737 s.

Graf 7 Kompariacia vysledkov Citatelskej kompetencie v oblasti rychlost’
Citania v sekunddch - vstupné a vystupné meranie
(Zdroj: viastné spracovanie)
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Vysledky eSte podrobime Statistickej analyze, na porovnanie sme pouzili
parovy t-test - idaje majui normalové rozloZenie (tabulka 5).
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Tabulka5 Komparéacia vysledkov ¢itatelskej kompetencie v oblasti rychlost itania
v sekunddch pomocou Paired Testu - vstupné a vystupné meranie
(Zdroj: vlastné spracovanie)

Paired Test for rychlost ¢itania v sekundach - vstupné a vystupné meranie

N Mean StDev SE Mean
Rychlost ¢itania v sekundach - vstup 6 745,3 161,0 65,7
Rychlost ¢itania v sekundach - vystup 6 562,8 160,8 65,7

Difference 6 182,50 21,81 8,90

95 % CI for mean difference: (159,62; 205,38)
T-Test of mean difference = 0 (vs # 0): T-Value = 20,50 P-Value = 0,000

Rozdiel v oblasti rychlost' Citania v sekunddch je statisticky vyznamny,
p-hodnota bola niz$ia ako 0,05. Ziakom pri vystupnom merani trvalo preéitanie
textu kratSie ako pri vstupnom merani. Zaver dokladujeme aj pomocou
nasledujiceho grafu 8.

Graf 8 Komparacia vysledkov cCitatelskej kompetencie v oblasti rychlost’
Citania v sekunddch - vstupné a vystupné meranie
(Zdroj: viastné spracovanie)
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Citatel'skd kompetencia - porozumenie ¢itaného textu

Analyzou vysledkov citatelskej kompetencie v oblasti porozumenie ¢itaného
textu (reprodukcia textu samostatne — pomocou otdzok - nerozumie textu)
sme zistili, ze kazdy zo Ziakov sa zlepsil o jednu troven. Ziakom, ktori ¢itali
text samostatne - sme v analyze priradili hodnotu 3; Zziakom, ktori citali text
s porozumenim pomocou otdzok - sme priradili hodnotu 2; Ziakom, ktori textu
nerozumeli - sme priradili hodnotu 1 (graf 9).
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Graf 9 Komparacia vysledkov Ccitatelskej kompetencie v oblasti
porozumenie ¢itaného textu — vstupné a vystupné meranie
(Zdroj: vlastné spracovanie)
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Priemernd turoveii v oblasti porozumenie Citaného textu vplyvom
modifikovaného stimula¢ného programu HYPO sa vo vystupnom merani oproti
vstupnému zlepsila o 1 bod. Vo vystupnom merani uz v skupine neboli Ziaci,
ktori by dosiahli pri porozumeni ¢itaného textu hodnotu 1, t.j. nerozumeli textu
ani s pomocou. Vo vystupnom merani, prave naopak, pribudli Ziaci, ktorf ¢itali
text s porozumenim bez pomoci. Medidn pre vstupné meranie bol vypocitany
na urovni 1, vo vystupnom merani na Urovni 2. Popisnu Statistiku uvddzame
v nasledujicom zhrnuti v grafe 10.

Graf 10 Komparacia vysledkov Citatelskej kompetencie v oblasti
porozumenie c¢itaného textu — vstupné a vystupné meranie
(Zdroj: vlastné spracovanie)
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V nasledujuicej tabul'ke uvadzame esSte Statistické porovnanie vysledkov
Mann-Whitney U-testom, kedZe idaje nemali normalové rozlozZenie (tabulka 6).
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Tabul'ka 6 Komparacia vysledkov C(Citatelskej kompetencie v oblasti
porozumenie Citaného textu pomocou Mann-Whitney U-testu-
vstupné a vystupné meranie
(Zdroj: vlastné spracovanie)

Mann-Whitney Test and CI for porozumenie ¢itaného textu - vstupné
a vystupné meranie

N Median
Porozumenie ¢itaného textu - vstup 6 1,000
Porozumenie ¢itaného textu - vystup 6 2,000

Point estimate for n1 - n2 is -1,000 95,5 Percent CI for n1 - n2 is (-2,000;-
0,000)W = 25,0

Test of n1 =n2 vs 1 # n2 is significant at 0,0306 The test is significant at
0,0183 (adjusted for ties)

P-hodnota vypocitand Mann-Whitney U-testom v oblasti porozumenie
Citaného textu je nizSia ako hladina vyznamnosti, na ktorej bolo testovanie
realizované. Medzi idajmi je $tatisticky vyznamny rozdiel. Ziaci vo vystupnom
merani dosiahli Statisticky vyznamne lepsie vysledky ako Ziaci vo vstupnom
merani. Zaver dokladujeme aj pomocou nasledujiceho grafu 11.

Graf 11 Komparacia vysledkov Citatelskej kompetencie v oblasti
porozumenie Citaného textu — vstupné a vystupné meranie
(Zdroj: viastné spracovanie)
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Zistenia z vyskumu a zdvery

Vzavere prezentujeme zistenia, ktoré vyplynuli z realizovaného vyskumu, a to
zo vstupnych a vystupnych merani zavislej premennej ¢itatel'skd kompetencia
u ziakov so strednym stupiiom mentdlneho postihnutia v starSom Skolskom
veku. Pri interpretdcii vysledkov vychadzame zo stanoveného ciela vyskumu,
ktory spocival v overovani efektivnosti modifikovaného stimulacného programu

56



Teoretické a vedeckovyskumné Stiidie/Theoretical and Scientific-Research Studies

HYPO na skvalitnenie tirovne Citatelskej kompetencie (technika Citania, spésob
Citania, pocet sprdvne precitanych slov, rychlost ¢itania, porozumenie ¢itaného
textu) u Ziakov so strednym stupriom mentdlneho postihnutia v starsom $kolskom
veku na Specidlnej zdkladnej skole, a to na vyucovacich hodindch slovenského
jazyka a literattiry.

V dalsej casti Stadie verifikujeme hypotézy vyskumu, ktoré sme formulovali
na zaklade ciela vyskumu suvisiace so zavislou premennou Citatelska
kompetencia.

Hypotéza H1: Urovet Citatel'skej kompetencie - v oblasti technika ¢itania
u ziakov so strednym stupiiom mentdlneho postihnutia v starSom skolskom
veku bude Statisticky vyznamne pozitivne ovplyvnena stimulaciou kognitivnych
funkcii prostrednictvom modifikovaného stimula¢ného programu HYPO.

Stanovend hypotézu sme verifikovali vyhodnotenim vysledkov vyskumu
matematicko-Statistickymi metédami. Medzi vstupnym a vystupnym meranim
sme zaznamenali Statisticky vyznamny rozdiel v pocte chyb v technike c¢itania,
ktoré Ziaci urobili pri ¢itani textu. P-hodnota 0,003 je niZSia ako hladina
vyznamnosti, na ktorej je testovanie realizované (graf 2). Na zaklade vysledkov
konstatujeme, Ze hypotéza sa potvrdila.

Hypotéza H2: Uroven Citatel'skej kompetencie - v oblasti spdsob ¢itania
u ziakov so strednym stupiiom mentdlneho postihnutia v starSom skolskom
veku bude Statisticky vyznamne pozitivne ovplyvnena stimulaciou kognitivnych
funkcii prostrednictvom modifikovaného stimula¢ného programu HYPO.

Stanovend hypotézu sme verifikovali vyhodnotenim vysledkov vyskumu
matematicko-Statistickymi met6édami. P-hodnota vypocitana neparametrickym
Mann-Whitey U-testom je vysSia ako 0,05. Medzi skupinami vysledkov sme
nezaznamenali S$tatisticky vyznamny rozdiel. Aj napriek tomu, Ze popisna
Statistika poukazuje na zlepSenie stavu v oblasti spdsob citania, rozdiel nie je
Statisticky vyznamny (graf 4). Na zaklade vysledkov konstatujeme, Ze hypotéza
sa nepotvrdila.

Hypotéza H3: Uroveh Citatel'skej kompetencie - v oblasti pocet sprdvne
precitanych slov u Ziakov so strednym stuptiom mentdlneho postihnutia
v starSom Skolskom veku bude Statisticky vyznamne pozitivne ovplyvnena
stimulaciou  kognitivnych  funkcii  prostrednictvom  modifikovaného
stimula¢ného programu HYPO.

Stanovend hypotézu sme verifikovali vyhodnotenim vysledkov vyskumu
matematicko-Statistickymi met6édami. P-hodnota vypocitana parovym t-testom
(p=0,001, a=0,05) poukazuje v oblasti pocet sprdvne precitanych na Statisticky
vyznamné rozdiely v prospech vystupného merania (graf 6). Na zaklade
vysledkov konStatujeme, Ze hypotéza sa potvrdila.

Hypotéza H4: Uroverni (itatelskej kompetencie — v oblasti rychlost’ ¢itania
u ziakov so strednym stupiiom mentdlneho postihnutia v starSom skolskom
veku bude Statisticky vjznamne pozitivne ovplyvnena stimulaciou kognitivnych
funkcii prostrednictvom modifikovaného stimula¢ného programu HYPO.
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Stanovend hypotézu sme verifikovali vyhodnotenim vysledkov vyskumu
matematicko-Statistickymi metédami. Rozdiel v oblasti rychlost’ Ccitania
v sekunddch je Statisticky vyznamny, p-hodnota bola niz$ia ako 0,05. Ziakom
pri vystupnom merani trvalo precitanie textu kratsie ako pri vstupnom merani
(graf 8). Na zaklade vysledkov konStatujeme, Ze hypotéza sa potvrdila.

Hypotéza H5: Uroven Citatelskej kompetencie — v oblasti porozumenie
Citaného textu u Ziakov so strednym stupfiom mentalneho postihnutia v starSom
Skolskom veku bude Statisticky vyznamne pozitivne ovplyvnena stimuldciou
kognitivnych funkcii prostrednictvom modifikovaného stimula¢ného programu
HYPO.

Stanovend hypotézu sme verifikovali vyhodnotenim vysledkov vyskumu
matematicko-Statistickymi  metédami. P-hodnota vypocitand Mann-
Whitney U-testom v oblasti porozumenie c¢itaného textu je niZSia ako hladina
vyznamnosti, na ktorej bolo testovanie realizované. Medzi udajmi je Statisticky
vyznamny rozdiel. Ziaci vo vystupnom merani dosiahli $tatisticky vyznamne
lepSie vysledky ako Ziaci vo vstupnom merani (graf 11). Na zaklade vysledkov
konStatujeme, Ze hypotéza sa potvrdila.

Na zadklade vysledkov z realizovaného vyskumu hladame odpoved
naopodstatnenost vyskumného problému: Mdme k dispozicii efektivny stimulacny
program na zvySovanie urovne Citatelskej kompetencie Ziakov so strednym
stupriom mentdlneho postihnutia v starSom Skolskom veku na Slovensku?

Na zaklade vystupnych merani zavislej premennej Citatel'skd kompetencia
vo vybranych oblastiach - technika Citania, spésob cCitania, pocet sprdvne
precitanych slov, rychlost C(itania, porozumenie Citaného textu moOZeme
konstatovat, Ze v Urovni Citatel'skej kompetencie Ziakov so strednym stupfiom
mentalneho postihnutia v starSom Skolskom veku (N = 6) sme po aplikacii
modifikovaného kognitivneho stimula¢ného programu HYPO a posilneni
percepcno-kognitivnych funkcii vo zaznamenali pozitivne zmeny u jednotlivych
pripadov, avSak nedostatky pretrvavali nad’alej, ¢o suvisi s diagnostikovanym
stuptiom ich mentdlneho postihnutia. Z hladiska Statistickej vyznamovosti
medzi vystupnym a vstupnym meranim sme zaznamenali Statisticky vyznamny
rozdiel v oblastiach - technika Citania, pocet sprdvne precitanych slov, rychlost
Citania, porozumenie ¢itaného textu.

Vysledkami z vystupného merania Citatelskej kompetencie vo vybranych
oblastiach dokumentujeme efektivnost' aplikacie modifikovaného kognitivneho
stimula¢ného programu HYPO u jednotlivych pripadov (N = 6) (tabul'ka 1):

- technika citania - vSetci Ziaci dosiahli vysSie bodové ohodnotenie, ¢o
znamend, Ze sa do istej miery zvySila troveil ich techniky citania; najlepSie
vysledky vo vystupnom merani v tejto oblasti sme zaznamenali u pripadov
(Lenka, Maro§, Julia), u ostatnych pripadov (Andrej, Ivan, Martin) zlepSenie
v technike ¢itania bolo minimalne;
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- spésob (Citania - zlepSenie v pocte chyb pri ¢itani sme zaznamenali
u pripadov (Julia, Ivan), u ostatnych pripadov (Andrej, Lenka, Maros, Martin)
sme zaznamenali len miniméalne rozdiely v porovnani so vstupnym meranim;

- pocet sprdvne precitanych slov - pri ¢itani textu (87 slov) sme zaznamenali
pozitivne zmeny v hodnoteni uUrovne c¢itania u vSetkych pripadov, a to
najvyraznejSie zlepSenie u pripadov (Andrej, Jalia), mierne zlepsSenie u pripadov
(Maros, Lenka, Ivan), minimalne zlepSenie u pripadu (Martin);

- rychlost’ ¢itania - zaznamenali sme pozitivne zmeny v hodnoteni drovne
u vSetkych pripadov - najvyraznejSie u pripadov (Martin, Maros$), mierne
zlepSenie u ostatnych pripadov (Lenka, Julia, Ivan, Andrej);

- porozumenie ¢itaného textu - zaznamenali sme pozitivne zmeny u vSetkych
pripadov, a to vyrazné zlepSenie u pripadov (Lenka, Julia), ktor{ vo vystupnom
merani dokazali samostatne reprodukovat text, mierne zlepSenie u pripadov
(Andrej, Martin, Ivan, Maro$), ktori vo vstupnom merani nevykazovali
porozumenie textu, ale vo vystupnom merani dokazali reprodukovat text
pomocou otazok.

Z uvedeného vyplyva, Ze stimuldcia percepcno-kognitivnych funkcii
prostrednictvom modifikovaného stimula¢ného programu HYPO u Ziakov so
strednym stuptiom mentdlneho postihnutia v pldnovanom a realizovanom
rozsahu 78 stretnuti (3 - 4-krat do tyzdila na 2 - 3 vyucovacich hodinach
slovenského jazyka a literatiry v obdobi od decembra 2017 do aprila 2018)
bola efektivna vo vybranych oblastiach citatelskej kompetencie Ziakov, avSak
na réznej urovni. V dosledku zistenych zaverov z realizovaného vyskumu
konStatujeme opodstatnenost nastoleného vyskumného problému a splnenie
ciela realizovaného vyskumu.

Zaver

Podpora percep¢no-kognitivnych funkcii Ziakov so strednym stupriom
mentalneho postihnutia v starSom Skolskom veku edukovanych na Specidlnej
zakladnej Skole bol pre nas vyskum vyzvou, v ktorej sme sa usilovali dokazat,
Ze ich intenzivnou stimuldciou méZeme do istej miery zlepSit troven citatelskej
kompetencie Ziakov vo vybranych oblastiach - technika ¢itania, spdsob ¢itania,
pocet spravne precitanych slov, rychlost c¢itania, porozumenie ¢&itaného
textu. NaSe vyskumné zistenia povazujeme za aktudlne a inSpirativne pre
ucitelov Ziakov so strednym stupiiom mentalneho postihnutia na Specidlnej
zakladnej Skole so zameranim na rozvijanie Citatelskej kompetencie Ziakov
prostrednictvom aplikidcie modifikovaného stimula¢ného programu HYPO,
ktory méze najst svoje uplatnenie aj v Specidlnopedagogickej praxi na Slovensku.

Stddia je sti¢astou rie$enia grantového projektu APVV-15-0071 Clovek s hendikepom v literatiire
pre deti a mladez (2016 - 2020)
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PODPURNA OPATRENI U ZAKU S TELESNYM
POSTIZENIM V INKLUZIVNIM PROSTREDI SKOL
HLAVNIHO VZDELAVACIHO PROUDU

V CESKE REPUBLICE

Support Measures for Pupils with Physical Impairments
in the Inclusive Environment of Mainstream Schools
in the Czech Republic

Eva DoleZalovd!

Abstrakt: Cilem vyzkumného Setreni bylo zmapovat stav a vybrané oblasti inkluzivni edukace Zdkii
s télesnym postizenim v kontextu podpurnych opatreni. Na zdkladé hlavniho cile byly stanoveny
cile parcidlni, které byly zaméreny zejména na zjisténi prevaZujictho stupné podpiirnych opatieni
u Zdkii s télesnym postiZenim na zdkladnich skoldch hlavniho vzdéldvaciho proudu, urceni nejéastéji
se vyskytujiciho typu télesnych postiZeni v inkluzivnim prostiedi zdkladnich skol a urceni nejcastéji
vyuZivané oblasti podptirnych opatieni u Zdkii s télesnym postizenim. Z danych cilii vychdzely tri
hypotézy, které byly ovérovdny ve vyzkumném Setieni. VSechny stanovené hypotézy byly na zdkladé
ziskanych vysledkii prijaty. K dosaZeni cile vyzkumného Setfeni byla vyuZita kvantitativni metoda
ve formé dotazniku vlastni konstrukce.

Klicova slova: inkluze, inkluzivni vzdéldvdni, Zdk s télesnym postiZenim, podpitirnd opatrent,
pedagogicko-psychologické poradenské sluzby, specidlné pedagogické centrum, rodina, Skola,
podpora, specidlni pedagog.

Abstract: The aim of the research study was to map the state and selected areas of inclusive education
for pupils with physical impairments in the context of supportive measures. On the basis of the main
aim, partial aims were set, which were mainly focused on finding the prevailing degree of supportive
measures for pupils with physical imnpairments at mainstream schools, identifying the most frequently
occurring type of physical impairments in the inclusive environment of primary schools and identifying
the most frequently used area of supportive measures for pupils with physical impairments. These
aims were based on three hypotheses, which were tested in the research study. Based on the obtained
results all established hypotheses were accepted. To achieve the aim of the research study was used
a quantitative method in the form of a questionnaire of own design.

Key words: inclusion, inclusive education, pupil with physical impairment, supportive measures,
educational-psychological counseling services, special educational centre, family, school, support,
special educator.

Uvod

Edukace vSech zakl se specialnimi vzdélavacimi potiebami predstavuje
v soucasné spolecnosti aktudlné reSené téma, které je doménou celé rady obort
spojujicich se s cilem vytvoreni vhodnych podminek a sledovani pribéhu
realizace inkluzivniho vzdélavani v prostredi ceskych Skol. Vyzkumné Setieni
tedy reaguje na aktualnost dané problematiky. Inkluzivni vzdélavani zaka
s télesnym postiZenim je ovliviiovano radou dilezitych faktort. Jednim z téchto
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faktord je, jakym zpisobem pedagogové prti vychovné vzdélavacim procesu
téchto zakd vyuzivaji podplrna opatieni a jak spolupracuji s dal$imi pro
edukaci dilezitymi subjekty (Dolezalova, 2018).

Teoretickd vychodiska

Aktudlné se s inkluzi setkdvdme ve smyslu zapojeni se a zaclenéni, které
ma podobu spole¢ného uceni, moznosti sdileni zazitkli z uceni a spolupraci.
Pri respektovani vSech mozZnych rozlicnosti u zakd Ize inkluzivni vzdélavani
nasmérovat k ucelné formé edukace s odstranénim diskriminace, a naopak,
obohaceni o faktor kvality Zivota zakd (Krivohlavy, 2009; Lukasova, 2010).
Inkluzivni vzdélavani obsahuje Sirokou nabidku strategii, ¢innosti a procesq,
které podporuji kvalitni, Gcelné, piinosné a adekvatni vzdélavani osobam se
specidlnimi vzdélavacimi potiebami (Bartoniovj, Vitkova et al., 2013).

Vyznamnym krokem k prijeti inkluzivniho vzdélavani v Ceské republice se
stala novela Skolského zakona ¢. 82/2015 Sb., jenZ méni zdkon ¢. 561/2004
Sb., o pfedSkolnim, zdkladnim, stfrednim, vy$$im odborném a jiném vzdélavani,
a nékteré dalsi zakony. Nové byla v prvnim odstavci § 16 zmitiovaného zakona,
s odloZenou pisobnosti od 1. zati 2016, definovana osoba se specialnimi
vzdélavacimi potifebami, kterd potrebuje ve vychovné vzdélavacim procesu
poskytnuti podptirnych opatteni (MSMT CR, 2015).

Podpiirnd opati‘eni se tak stavaji zdkladnim prvkem pro tspésné inkluzivni
vzdélavani a jsou definovana taktéZ v prvnim odstavci § 16 vySe zminéného
zakona. Podplrnad opatieni predstavuji modifikaci v edukaci odpovidajici
podminkdm Zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, a to bezplatnou
formou. Podplirna opatfeni jsou rozdélena do péti stupnd dle organizacni,
pedagogické a finan¢nif naroc¢nosti urc¢ené Skolskym poradenskym zarizenim.
V pripadé druhého az patého stupné je vidy vyZzadovano doporuceni
Skolského poradenského zatizeni, to vSak neplati v ptipadé prvniho stupné
uplatiiovaného Skolou ¢i Skolskym zarizenim. Poradenské pomoci $kolského
poradenského zafizeni predchazi zZadost zakonnych zastupcl, popripadé
zletilého Zaka ¢i rozhodnuti organu vefejné moci. Poradenské zarizeni vydava
zpravu a doporuceni, na zakladé kterého muze dité, Zak, student nebo zakonny
zastupce pozadat o revizi, a to do 30 dnii od obdrzeni (MSMT CR, 2015). Cilem
podpirnych opatieni ve stupni 1 je aplikace béznych, dostupnych metod
a forem prace, které mohou plisobit jako prevence zhorSovani $kolni ispésnosti.
Podporu identifikuji a zajiStuji jednotlivi pedagogové ve tridach, konzultuji je
s pracovniky Skolniho poradenského pracovisté a v odivodnénych piipadech
i s pracovniky Skolského poradenského zatizeni. PotiZze daného Zaka ve stupni
2 vyzaduji specialné pedagogické metody a formy prace, které lze realizovat
bez zavaznéjsich dopadl do vzdélavani ostatnich zaki ve tridé. Opatreni zde
vychazi z doporuceni Skolského poradenského zarizeni, jejichz pracovnik
v zavéru zpravy z vysetieni (doporuceni) identifikuje potfebu podptlrnych
opatreni ve stupni 2. Mze zde pisobit také dals$i pedagogicky pracovnik, doba
jeho piisobeni je vS§ak omezena (1 - 2 hodiny tydné, ptipadné vyssi pocet hodin

63



STUDIE ZO SPECIALNE] PEDAGOGIKY/STUDIES IN SPECIAL EDUCATION
Ro¢nik 7, 2018, ¢. 2. ISSN 2585-7363

u vytvorené skupiny zakd s obdobnym vzdélavacim problémem). Vyznamnou
roli zde muze sehrat tzv. sdileny asistent. V tomto stupni podpory se mohou
vyuzit efektivni podpilirna opatteni ze stupné 1. PotiZe daného Zaka ve stupni
3 vyZzaduji takova opatfeni, které jiz zadvaznéji zasahuji do organizace prace
se tridou, ve které je dany zak vzdélavan. Opatieni se realizuji na zakladé
doporuceni Skolského poradenského zatizeni, jejichz pracovnik v zavéru zpravy
z vySetfeni (doporuceni) identifikuje potfebu podpilirnych opatieni ve stupni
3. Je nutnd specialné pedagogicka a psychologickd intervence. Podpirna
opatreni v tomto stupni zahrnuji i efektivni podplrna opatieni z 1. a 2. stupné
podpory. Charakter potiz{ Zdka ve vzdélavani ve stupni 4 vyZaduje podstatné
upravy v organizaci a pribéhu vzdélavani i formach napravy. Opatieni vychazi
z doporuceni Skolského poradenského zarizeni, jejichz pracovnik v zavéru
zpravy z vySetieni (doporuceni) identifikuje potiebu podpirnych opatieni
ve stupni 4. Zak je vidy vzdélavan s podporou individualniho vzdélavaciho
planu. Specidlné pedagogickd intervence je pravidelna a castéji provaddéna
nez v predchazejicich stupnich. Na vzdélavani Zaka se podili dalsi pedagogicti
pracovnici (asistent pedagoga, druhy pedagog ve t¥idé zakladni Skoly specialni).
V tomto stupni podpory se mohou vyuzit efektivni podpiirna opatieni ze stupné
1. - 3. Charakter potizi Zadka ve vzdélavani ve stupni 5 vyZaduje nejvyssi miru
prizplisobeni obsahu, organizace forem a metod vzdélavani odpovidajici
vzdélavacim potfebadm Zdka a respektujici jeho moZnosti a omezeni pfi
hodnoceni vysledk vzdélavani. Je nutné zarazeni dalSiho pedagogického
pracovnika nejen po dobu vyuky, ale i na moznost Uc¢asti Zaka na dal$ich skolnich
aktivitdch souvisejicich se vzdélavanim (Skolni druZina, zajmové krouzky).
Podptlirna opatieni vzdy vychazeji z doporuceni Skolského poradenského
zafizeni a zahrnuji i moZnost vyuziti efektivnich podpirnych opatteni z 1. - 4.
stupné (Michalik, Baslerov, Felcmanova a kol., 2015). Konkrétni vycet a rozsah
podpirnych opatteni definuje vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zakd se
specialnimi vzdélavacimi potfebami a zakd nadanych, upravujici pravidla
vzdélavani déti, zakl a studenti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a zaki
nadanych, s uc¢innosti od 1. 9. 2016, novelizovana vyhlaskou ¢. 270/2017 Sb.
V § 2 jsou vymezeny stupné podptlrnych opatfeni odkazujici na prilohu ¢. 1
této vyhlasky. Ddle jsou popsany postupy pro poskytovani urcitého stupné
podpiirnych opatieni (MSMT CR, 2016).

Pod zastitou odbornikl z Univerzity Palackého v Olomouci ve spolupraci
s neziskovymi organizacemi vznikly Katalogy podpilrnych opatieni
odpovidajici sou¢asnym zménam ve Skolském zakoné. Tyto katalogy popisuji
potteby pro vzdélavani Zaku se specialnimi vzdélavacimi potiebami ve Skolach
hlavniho vzdélavaciho proudu. Jejich vyznamnym piinosem je zejména
navod pro praci pedagogickych pracovnikli a poradenskych pracovniki.
Katalogy jsou zaméreny na vycet a stratifikaci podptirnych opatteni, ktera lze
indikovat pedagogem béZzné Skoly ¢i dalSimi odborniky (specidlnimi pedagogy,
psychology, expresivnimi terapeuty) v edukaci zaki se specialnimi vzdélavacimi
potfebami. Podpirna opatfeni jsou v Kkatalozich roz¢lenéna podle svého
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charakteru do 10 vécnych kategorii (organizace vyuky, modifikace vyukovych
metod a forem prace, intervence, pomicky, Upravy obsahu, hodnoceni,
ptiprava na vyuku, podpora socidlni a zdravotni, prace s tfidnim kolektivem,
uprava prostiedi) a jedné oblasti personalniho a organiza¢niho zabezpeceni
(Michalik, Baslerova, Felcmanova a kol,, 2015). Katalog podpirnych opatieni
pro zaky s pottebou podpory ve vzdélavani z diivodu télesného postiZeni nebo
zavazného onemocnéni obsahuje vycet podplrnych opatieni a také principy,
které byly respektovany pri tvorbé tohoto katalogu a odkazuje na nutnost
jejich zohlednéni i pti uplatiiovani ve Skolni praxi. Mezi tyto principy patii
nediskriminace, spravedlnost a rovny pristup, odbornost a kvalita, efektivita
a dostupnost, jednotny pristup, metodické vedeni, kontinuita a spolupréace,
rozvoj a otevienost (Cadova a kol, 2015; Lindsay, 2007; Symes, Humphrey,
2011).

U Zdkii s télesnym postizenim dochazi k ovlivnéni jejich osobnosti
po strance nejen fyzické, ale i psychické, které je doprovdzeno negativnimi
prozitky v podobé bolesti a strachu, které se bezprostfedné dotykaji také rodiny
a blizkého okruhu pratel. Z tohoto diivodu je velice dilezité k témto zakim
pristupovat individualné a akceptovat jejich potreby. Ve vétSiné pripadu se
Zaci s télesnym postiZenim vzdélavaji pravé ve skolach hlavniho vzdélavaciho
proudu, pokud se ktomuto postiZeni neptidruzuji dalsi obtiZe. Stejné tak je nutné
uplatiiovat specifika vzdélavani odpovidajici tirovni rozumovych schopnosti.
Edukace by méla ve svych ptistupech zohledniovat zdravotni i psychicky stav
daného zaka. Optimalni edukacni pristupy by se mély zamétovat také na zaka
z pohledu jeho socidlniho zac¢lenéni, napomoci mu k vykonavani ¢innosti, které
odpovidaji jeho redlnym moZnostem a tedy jsou pro néj zvladnutelné; umoznit
zakovi zapomenout na svoje omezeni; pro posileni psychického stavu zaka
podporovat jeho fyzické schopnosti a umoznit Zakovi zaZit ispéch (Cadova
a kol., 2015; Opattilova, 2005).

Cile vyzkumného Setreni, stanoveni hypotéz

Hlavnim cilem vyzkumného Setieni bylo zmapovat stav a vybrané oblasti
inkluzivni edukace Zaki s télesnym postizenim v kontextu podplirnych opatteni.
Daéle byly stanoveny parcialni cile, které se zamérovaly na zjisténi prevazujictho
stupné podplrnych opatieni u zZakd s télesnym postizenim na zakladnich
Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu, urceni nejcastéji se vyskytujictho typu
télesnych postizeni v inkluzivnim prosttedi zakladnich s$kol a urceni nejcastéji
vyuzivanych oblasti podplirnych opattreni u Zaku s télesnym postiZenim.

V rdmci vyzkumného Setteni byly stanoveny statistické hypotézy, ke kterym
byly vytvoreny i hypotézy nulové a alternativni.

Hypotéza H1: Skoly nachazejici se ve vétsim mésté maji v inkluzi vice Zaki
s télesnym postizenim s pfiznanym 3. stupném podpirnych opatieni nez skoly
nachazejici se v obci.
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Nulovd hypotéza HO : Skoly nachazejici se ve vétsim mésté maji v inkluzi
stejny pocet Zaku s télesnym postiZenim s priznanym 3. stupném podplrnych
opatieni jako Skoly nachazejici se v obci.

Alternativni hypotéza HA,: Skoly nachazejici se ve vétsim mésté maji
v inkluzi vyznamné vice zaku s télesnym postiZenim s priznanym 3. stupném
podpirnych opatieni nez Skoly nachazejici se v obci.

Hypotéza H2: Utitelé, ktefi maji praxi 11 a vice let na této pozici, vzdélavaji
zaky s pohybovymi vadami castéji nez ucitelé, kteti maji praxi do 10 let na této
pozici.

Nulovd hypotéza HO, Ulitelé, kteff maji praxi 11 a vice let na této pozici,
vzdélavaji Zaky s pohybovymi vadami se stejnou ¢etnosti jako ucitelé, ktef{ maji
praxi do 10 let na této pozici.

Alternativni hypotéza HA,; UCitelé, ktef{ maji praxi 11 a vice let na této pozici,
vzdélavaji Zaky s pohybovymi vadami vyznamné ¢astéji nez ucitelé, ktefi maji
praxi do 10 let na této pozici.

Hypotéza H3: Skoly vzdélavajici 4 a vice Zakd s télesnym postiZzenim vyuzivaji
pii vzdélavani téchto Zakd pomucky Castéji nez Skoly vzdélavajici 3 a méné zaku
s télesnym postiZenim.

Nulovd hypotéza HO ;: Skoly vzdélavajici 4 a vice zaki s télesnym postiZenim
vyuzivaji pri vzdélavani téchto zaki pomicky se stejnou Cetnosti jako Skoly
vzdélavajici 3 a méné zaku s télesnym postizenim.

Alternativni hypotéza HA,: Skoly vzdélavajici 4 a vice Zakl s télesnym
postiZzenim vyuzivaji pti vzdélavani téchto Zakld pomiicky vyznamné castéji nez
Skoly vzdélavajici 3 a méné zaki s télesnym postizenim.

Metodika vyzkumného Setieni

Vyzkum mél podobu metody kvantitativnitho vyzkumu. Ve vyzkumu byla
vzhledem ke stanovenym cilim pouzita vyzkumna technika dotazniku vlastni
konstrukce (nestandardizované), ktera je podle Pelikana (2011) nejpouzivanéjsi
technikou v pedagogickém vyzkumu. V rdmci kvantitativniho vyzkumu lze
oslovit velké mnozZstvi respondenti a diky tomu ziskat Siroky vyzkumny
vzorek. Anonymni dotaznik obsahoval tfi typy poloZek. U uzavienych otazek
byla nabizena jedna nebo vice odpovédi. Polozky polootevirené nabizely dané
moZnosti, ale i odpovéd' formou ,jiné“ s moznosti dopsani vlastni odpovédi.
Zavér dotazniku byl tvoien jednou polozkou v podobé volné odpovédi, kde mohli
respondenti vyjadrit své naméty a pripominky k dotazniku, pfipadné k danému
tématu. Jednotlivé polozky byly analyticky zpracovany a graficky znazornény.
Finalni soucet respondentli se u nékterych polozek mize liSit na podkladé
celkového poctu odpovédi na konkrétni otdzku, jelikoz byla nabizena také
moZnost zvolit vice odpovédi. Data méla podobu absolutni hodnoty.

Pro vyhodnoceni jednotlivych poloZek dotazniku byla vyuZzita statisticka
analyza prostrednictvim programu MS Office Excel 2010 a také statistickych
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balikd Epilnfo (v. 6en). Vzdy se jednalo o proménné vazané na hypotézy vyzkumu
a ostatni data, které nebyly pfimo vazané ke stanovenym hypotézam, ale byly
znacné napomocny k pochopeni a vysvétleni souvislosti, zavislosti a vztaht.
Za pomoci kontingencnich tabulek byly analyzovany hypotézy a porovnavany
proménné, z nichZ jedna méla podobu nezavislé proménné (téZko ménitelné)
a druhd zavislé proménné (na nécem zavisi). To, zda se u nich shodné ¢i odlisné
objevuji sledované znaky, ukazovala hladina vyznamnosti (a) nastavend na 0,05.

Byly stanoveny statistické hypotézy, jelikoZ nebylo mozné najit vyzkumné
prace zaméfené na tyto vztahy v dostupnych domécich a zahraniénich databazich.
Statistické hypotézy dopliuji hypotézy nulové a alternativni. Platnost hypotéz
vychazela z ovérovani dvojstrannych statistickych hypotéz, nebot tato forma
hypotéz umoznuje pohled na sledovany znak, ktery mize byt nizsi nebo vyssi
v porovnani s referen¢ni hodnotou. Nulové hypotéze mizeme prisoudit jakykoliv
rozdil variability dat, které mame vétSinou tendence zamitnout. Alternativni
hypotéza odmita platnost hypotézy nulové. Objevuje se tedy skutecnost, ve které
nulova hypotéza neplati, avSsak nemusi to byt presny opak této hypotézy (Dean
etal, 1994; Hendl, 2015). Prijata alternativni hypotéza HA a nezamitnuta nulova
hypotéza HO vychazela z porovnavani hodnoty pravdépodobnosti chi-kvadrat
testu dobré shody (x?) s nastavenou hladinou vyznamnosti (a = 0,05). Alternativni
hypotéza HA byla ptijata v ptipadé vypocitané pravdépodobnosti p < 0,05, jinak
nulova hypotéza HO nebyla zamitnuta.

Charakteristika vyzkumného vzorku

Zakladni soubor tvoftili pedagogové zakladnich $kol hlavniho vzdélavaciho
proudu vzdélavajici zaky s télesnym postiZenim v Jihomoravském kraji a kraji
Vysocina. Zakladni soubor je souhrn objektd, ktery Ize vymezit, podchytit,
identifikovat a z néhoZ se nasledné vybira (Reichel, 2009). Limitnimi kritérii
pro vybér pedagogl byla podpora vzdélavani zakd s télesnym postiZenim
a realizace vzdélavani zakd s télesnym postizenim. Vybér konkrétnich skol
probéhl na zakladé informaci ziskanych z Ministerstva Skolstvi, mladeze
a télovychovy CR. Pro tidely vyzkumného Setieni bylo osloveno 122 zakladnich
$kol s prosbou o zprostiedkovani mailovych adres na pedagogy spliujici vyse
uvedend kritéria. Na zakladé téchto kontaktli bylo nasledné osloveno 283
pedagogt. Zpétnou vazbu projevilo 63 % pedagogq, tedy 178 respondentt (N =
178) tvorici vybérovy soubor.

Interpretace vysledkii vyzkumného Setieni
V ramci prezentovaného ptispévku jsou niZe uvedeny nékteré parcidlni
vysledky vyzkumného Setieni, které se vztahuji k ciliim vyzkumného Setteni.

1. Nejvyssi dosazené vzdeéldni respondentii

Cilem této polozky byla analyza nejvyssiho dosaZeného vzdélani pedagogg,
kter{ vzdélavaji Zaky s télesnym postiZenim v inkluzivnim prostredi zakladnich
Skol. Nejméné z celkového poctu respondentli odpovédélo, Ze jejich nejvyssi
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dosaZené vzdélani je stiedoSkolské (8), vysokoskolské vzdélani bez specialni
pedagogiky oznacilo 122 respondentli a pouze 48 respondentti uvedlo jako
nejvyssi dosazené vzdélani vysokoskolské vzd€lani se zamérenim na specialni
pedagogiku. MoZnost jiného vzdélani neuvedl Zadny respondent.

Tabulka 1 Nejvyssi dosazZené vzdélani respondentt
(Zdroj: viastni zpracovdni)

MoZnosti Frekvence | Frekvence

oznaceni | oznaceni
v%

stfedoskolské 8 4

vysokoskolské vzdélani bez specidlni pedagogiky 122 69

vysokoskolské vzdélani se zamérenim na specialni 48 27

pedagogiku

jiné 0 0

2. Délka pedagogické praxe

Vyzkumny vzorek byl tvoren respondenty s riznou délkou praxe. Praxi
v délce do 5 let volilo 21 respondentt, praxi v délce 6 - 10 let uvedlo 43
respondentt, stejny pocet respondentti (43) oznacil délku praxe 11 - 15 let, 37
respondentti zvolilo praxi v délce 16 - 20 let a praxi vice nez 20 let uvedlo 34
respondentt.

Tabulka 2 Délka pedagogické praxe
(Zdroj: vlastni zpracovdnf)

MoZnosti Frekvence | Frekvence
oznaceni | oznaceni
v %
do 5 let 21 12
6—10let 43 24
11 -15let 43 24
16 — 20 let 37 21
vice nez 20 let 34 19

3. Pocet Zdkii s télesnym postiZzenim, které pedagog vzdeldval béhem celé své
praxe

Tato polozka se vztahuje na pocet zaku s télesnym postizenim, které pedagog
vzdélaval béhem celé své praxe ve Skolach hlavniho vzdélavacitho proudu.
Zadny z dotazovanych respondentl neuvedl moznost ,zadného zaka.“ Vétsina
respondentti (105) zvolila odpoveéd ,4 - 6 zakl.“ Odpovéd’ , 1 - 3 zaky“ oznacilo
27 respondentd, podobné jako odpovéd ,7 - 9 zaki“ uvedena 36 respondenty,
,10 a vice zaki"“ s télesnym postizenim béhem své praxe vzdélavalo pouze 10

respondentd.
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Tabulka 3 Pocet zakd s télesnym postiZenim, které pedagog vzdélaval béhem

celé své praxe
(Zdroj: viastni zpracovdni)

MozZnosti Frekvence | Frekvence
oznateni | oznaceni
v %
zadny 7ak 0 0
1 -3 zaky 27 15
4 — 6 zakl 105 59
7 — 9 zaka 36 20
10 a vice zaku 10 6

4. Umisténi Skoly
Cilem této otazky bylo zjisténi, kde je umisténa Skola, na které pedagog
plsobi. Nejvice skol je v mensich méstech (97), odpovéd ,vétsi mésta“ byla
uvedena 63 respondenty a ,obce” pouze 18 respondenty.

Tabulka 4 Umisténi Skoly
(Zdroj: viastni zpracovdnf)
Moznosti Frekvence | Frekvence
oznaceni{ | oznaceni
v %
vetsi meésto (pocet obyvatel nad cca 30 tisic) 63 10
mensi mésto (pocet obyvatel cca do 30 tisic) 97 55
obec 18 35

5. Typ télesného postiZeni
Cilem této polozky bylo zjiSténi, jaké typy télesnych postiZeni se nejcastéji

objevuji u zakd v inkluzivnim vzdélavani. Na zakladé odpovédi respondentt
bylo vytvoreno nékolik zakladnich kategorii. Nejvice respondent (149)
uvedlo chronickd onemocnéni (astma, epilepsie, diabetes mellitus, metabolické
poruchy), dale 53 respondentii uvedlo pohybové vady (mozkova obrna,
deformace hornich a dolnich koncetin, deformace patetre). Vyznamné méné se
ve Skolni praxi objevuji neurologickd onemocnéni (9) a zavaZna onemocnéni
(3). Celkovy pocet odpovédi prevySoval zakladni vzorek (N = 214). Respondenti
mohli uvést vice odpovédi.
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Tabulka 5 Typ télesného postizeni
(Zdroj: viastni zpracovdni)

MozZnosti Frekvence | Frekvence
oznacCeni | oznacCeni
v %
chronicka onemocnéni 149 70
pohybové vady 53 25
neurologickd onemocnéni 9 4
zavazna onemocnéni 3 1

6. Zdroj informaci o podpiirnych opatrenich

Polozka se zaméruje na identifikaci zdrojl, které pedagogové vyuZzivaji
pfi hledani informaci o podpirnych opatienich. Nejc¢astéji respondenti
uvadéli jako zdroj informaci pracovniky Skolniho poradenského pracovisté
(139). Podobny pocet odpovédi byl oznacen v pripadé informaci ze specialné
pedagogického centra (79) a pedagogicko-psychologické poradny (71). Dalsi
vzdélavani oznacilo 49 respondentd, odbornou literaturu a internet shodné
56 respondentl. Odpovéd ,jinde“ neuvedl Zadny respondent. Celkovy pocet
odpovédi prevySoval zakladni vzorek (N = 450). Respondenti mohli oznacit vice
odpoveédi.

Tabulka 6 Zdroj informaci o podptirnych opatfenich
(Zdroj: vlastni zpracovdnf)

Moznosti Frekvence | Frekvence
oznaceni | oznaceni
v%
legislativa 0 0
internet 56 12
specidlné pedagogické centrum 79 18
pedagogicko-psychologicka poradna 71 16
pracovnici Skolniho poradenského pracovisté 139 31
dalsi vzdélavani 49 11
odborna literatura 56 12
jinde 0 0

7. Pocet Zdkii s téelesnym postiZenim vyuZivajici podpiirnd opatreni

Cilem dalsi polozky bylo zjisténi, kolik Zakd s télesnym postizenim vyuzivajici
podpirna opatreni pedagogové vzdélavaji. VSichni respondenti (178) zvolili
odpovéd ,1 - 5 zaki.” Zadny z respondent neuvedl jinou odpovéd.
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Tabulka 7 Pocet Zakd s télesnym postizenim vyuzivajici podpirna opatreni
(Zdroj: viastni zpracovdni)

MozZnosti Frekvence | Frekvence
oznaceni oznaceni
v %
zadny 7ak 0 0
1 -5 zaka 178 100
6 - 10 zaku 0 0
11 a vice Zaka 0 0

8. Pocet Zdkii s telesnym postiZzenim vyuZivajici podpiirnd opatieni prvniho
stupné

Tato polozka se zamérovala na zjiSténi poctu zakl s télesnym postiZenim
uzivajici podplirnd opatfeni prvniho stupné. Naprostd vétSina respondentl
(175) uvedla odpovéd’ ,zadného zaka.“ Pouze 3 respondenti oznacili odpovéd’
,1 - 2 zaky." Zadny z respondenti neuvedl jinou odpovéd.

Tabulka 8 Pocet zakl s télesnym postizenim vyuzivajici podplirna opatieni
prvniho stupné
(Zdroj: vlastni zpracovdnf)

MozZnosti Frekvence | Frekvence
oznaceni | oznaceni
v %
zadny zak 175 98
1 -2 zaky 3 2
3 -5 zaka 0 0
6 a vice Zaku 0 0

9. Pocet Zdkii s télesnym postiZenim vyuZivajici podpiirnd opatreni druhého
stupné

Cilem této polozky bylo zjisténi poctu zakil s télesnym postizenim uzivajici
podplirna opatfeni druhého stupné. VétSina respondentli (119) oznacila
odpoveéd’ ,1 - 2 zaky.“ Odpovéd’ ,zadného zaka“ zvolilo 53 respondentd. Pouze 6
respondentti uvedlo odpovéd' ,3 - 5 zakd. Zadny z respondentti neuvedl jinou

odpoveéd.
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Tabulka 9 Pocet zakl s télesnym postizenim vyuzivajici podplrna opatieni
druhého stupné
(Zdroj: viastni zpracovdni)

MozZnosti Frekvence | Frekvence
oznacCeni | oznaceni
v %
zadny 7ak 53 30
1 - 2 zaky 119 67
3 -5 zaku 6 3
6 a vice Zaku 0

10. Pocet zak s télesnym postizenim vyuZivajici podpirna opatreni tietiho
stupné

Polozka dotazniku méla za cil ur¢it pocet zakl s télesnym postiZzenim
s pfiznanym tfetim stupném podplirnych opatfeni. 131 respondenti uvedlo,
ze nevzdélava zadného zdka s timto stupném podplrnych opatfeni. 45
respondentt zvolilo odpovéd ,1 - 2 Zaky“ a pouze 2 respondenti vzdélavaji ,3
- 5 74kd“ tohoto stupné podptirnych opatteni. Zadny z respondenti nezvolil
moznost 6 a vice zaki.”

Tabulka 10 Pocet zaka s télesnym postizenim vyuzivajici podplrna opatreni
tretiho stupné
(Zdroj: vlastni zpracovdnf)

MozZnosti Frekvence | Frekvence
oznaceni | oznaceni
v %
zadny zak 131 74
1 -2 zaky 45 25
3 -5 zaka 2 1
6 a vice Zaku 0

11. Pocet Zdkii s télesnym postiZzenim vyuZivajici podptirnd opatieni ¢tvrtého
stupné
Cilem této polozky bylo urceni poctu zakd vyuzivajici podptlirna
opatieni Ctvrtého stupné. VétSina respondentd (175) uvedla, Ze nevzdélava
zaka s télesnym postizenim se ¢tvrtym stupném podpirnych opatreni. Pouze
2 respondenti uvedli, Ze vzdélavaji ,1 - 2 zaky“ tohoto stupné podplrnych
opatieni, odpovéd ,3 - 5 zakd“ oznacil jen 1 respondent.
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Tabulka 11 Pocet Zaka s télesnym postiZzenim vyuzivajici podplirna opatieni
Ctvrtého stupné
(Zdroj: viastni zpracovdni)

MozZnosti Frekvence | Frekvence
oznacCeni | oznaceni
v %
zadny 7ak 175 98
1 -2 74ky 2 1
3 -5 zaku 1 1
6 a vice Zaku 0

12. Pocet Zdkii s télesnym postiZenim vyuZivajici podpiirnd opatieni pdtého
stupné

Dvanacta polozka si kladla za cil zjistit, zda se v inkluzivnim prostredi
zakladnich $kol vzdélavaji také Zaci s podplrnymi opatienimi patého stupné.
U této polozky vSichni respondenti (178) oznacili odpovéd ,zadného zaka.
Nikdo z respondentli nevzdélava zaka s télesnym postizenim s priznanym
patym stupném podptirnych opatreni.

Tabulka 12 Pocet zaka s télesnym postizenim vyuzivajici podplrna opatreni
patého stupné
(Zdroj: vlastni zpracovdnf)

MozZnosti Frekvence | Frekvence
oznacCeni | oznaceni
v %
zadny zak 178 100
1 -2 zaky 0 0
3 -5 zaka 0 0
6 a vice Zaku 0 0

13. VyuZivané oblasti podpiirnych opatieni

Cilem této polozky bylo zjisténi, jaké oblasti podplrnych opatreni vyuzivaji
pedagogové pri inkluzivnim vzdélavani zakd s télesnym postizenim. Nejcastéji
byla oznacena odpovéd ,pomicky,” a to u 129 respondentl, nasledovala
organizace vyuky (99). Témér stejny pocet respondenti uvedl podporu
socialni a zdravotni (82) a Upravu prostiedi (77). 74 respondentti oznacilo jako
vyuzivanou oblast podpilrnych opatieni pripravu na vyuku. Vyrazné méné je
pri inkluzivnim vzdélavani vyuzivana oblast prace s tifidnim kolektivem (58).
Modifikaci hodnoceni oznacilo 36 respondenti. V mensim zastoupeni byla
zvolena odpovéd’ tykajici se modifikovani vyucovacich metod a forem (27).
Intervence (13) a Uipravy obsahu vzdélavani (11) vyuziva ve své praxi nejméné
pedagogi. Celkovy pocet odpovédi prevysoval zakladni vzorek (N = 606).
Respondenti mohli uvést vice odpovédi.
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Tabulka 13 VyuZivané oblasti podptrnych opatieni
(Zdroj: viastni zpracovdni)

Moznosti Frekvence | Frekvence
oznaceni | oznaceni
v%
organizace vyuky 99 16
modifikace vyucovacich metod a forem 27 4
intervence 13 2
pomiicky 129 21
upravy obsahu vzdélavani 11 2
hodnoceni 36 6
priprava na vyuku 74 12
podpora socialni a zdravotni 82 14
prace s tiidnim kolektivem 58 10
Uprava prostiredi 77 13

14. Spoluprdce s asistentem pedagoga

Polozka dotazniku se zamérovala na zjiSténi, zda pedagogové pri inkluzivnim
vzdélavani zakd s télesnym postizenim spolupracuji s asistentem pedagoga.
Vétsina respondentt (126) oznacila odpovéd’ ,ano,” nicméné vyznamna ¢ast
respondenttl (52) uvedla, Ze s asistentem pedagoga nespolupracuje.

Tabulka 14 Spoluprace s asistentem pedagoga
(Zdroj: vlastni zpracovdnf)

MozZnosti Frekvence | Frekvence
oznaceni | oznaceni
v %
ano 126 71
ne 52 29

15. Spoluprdce se skolnim specidlnim pedagogem

Cilem této polozky bylo zjisténi, zda pedagogové ve své praxi spolupracuji

7 v

se Skolnim specialnim pedagogem pf¥i inkluzivnim vzdélavani zaka s télesnym
postizenim. Z celkového poctu (N = 98) respondentii uvedlo nejvice respondentti
(65), ze pri vzdélavani zaka s télesnym postizenim spolupracuje se Skolnim
specialnim pedagogem. Odpovéd’ ,,ne“ uvedlo 33 respondentt.
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Tabulka 15 Spoluprace se $kolnim specidlnim pedagogem
(Zdroj: viastni zpracovdni)

Moznosti Frekvence | Frekvence
oznaceni | oznaceni
v %
ano 65 66
ne 33 34

16. Spoluprdce se skolnim psychologem

Polozka se zabyva zjiSténim, zda pedagogové spolupracuji se Skolnim
psychologem pri inkluzivnim vzdélavani zakd s télesnym postizenim.
Z celkového poctu (N = 87) oznacila polovina respondentt (45) odpovéd ,ano,”
avsak podobny pocet respondentti (42) uvedl, Ze pti vzdélavani zakd s télesnym
postiZenim se skolnim psychologem nespolupracuje.

Tabulka 16 Spoluprace se Skolnim psychologem
(Zdroj: viastni zpracovdnf)

Moznosti Frekvence | Frekvence
oznaceni | oznaceni
v %
ano 45 52
ne 42 48

Vyhodnoceni stanovenych hypotéz

Hypotéza H1: Skoly nachdzejici se ve vétsim mésté maji v inkluzi vice Zdkii
s telesnym postiZenim s priznanym 3. stupném podptirnych opatreni nez skoly
nachdzejici se v obci.

Pro verifikaci hypotézy byla pouZita jako nezavisle proménna: umistnéni
Skoly (polozka ¢. 4), jako zavisle proménné byly pouzity proménné v poloZce C.
10 (pocet zak s télesnym postizenim vyuZzivajici podplirna opatreni 3. stupné).
Nasledné bylo porovnavano rozvrZzeni znakd zavisle proménné ve znacich
nezavisle proménné.

Tabulka 17 Prehledova tabulka pro hypotézu H1
(Zdroj: vlastni zpracovdnf)

Umisténi Pocet 7kl vyuZzivajici podplirna opati‘eni 3. stupné Celkovy

Skoly zadny 74k | 1-27aci | 3-524ki | 6avice | soulet
zakd

obec 13 5 0 0 18

mensi mésto 72 24 1 0 97

vetsi mésto 46 16 1 0 63

Celkem 131 44 3 0 178
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Hypotézu H1 jsme ovérili pomoci neparametrického testu nezavislosti
dichotomickych znaki x?, testem dobré shody.

Tabulka 18 Kontingen¢ni tabulka pro ovéreni hypotézy H1
(Zdroj: viastni zpracovdni)

Uroveti vzdélani Pocet zaku vyuzivajici podplrna opatreni 3. | Celkovy
stupné soucet
zadny zak 1 a vice zaki
obec 13 5 18
vetsi mésto 46 17 63
Celkem 59 22 81

Hodnoty méfenych statistickych koeficientd x* = 0,004 pri p = 0,947
znamenaji, Ze mezi témito dvéma zkoumanymi proménnymi neexistuje
statisticky vyznamny rozdil.

Nulovd hypotéza HO : Skoly nachazejici se ve vétsim mésté maji v inkluzi
stejny pocet Zaki s télesnym postiZzenim s priznanym 3. stupném podptirnych
opatrenf jako Skoly nachazejici se v obci. Nulovou hypotézu HO, - pFijimdme.

Alternativni hypotéza HA,: Skoly nachéazejici se ve vétSim mésté maji
v inkluzi vyznamné vice Zaku s télesnym postiZenim s priznanym 3. stupném
podptirnych opati‘eni neZ $koly nachazejici se v obci. Alternativni hypotézu HA,
- zamitdme.

Hypotéza H2: Ucitelé, ktefi maji praxi 11 a vice let na této pozici, vzdélavaji zaky
s pohybovymi vadami castéji nez ucitelé, ktefi maji praxi do 10 let na této pozici.

Pro verifikaci hypotézy byla pouzita jako nezavisle proménna: délka
pedagogické praxe (polozka €. 2), jako zavisle proménné byly pouzity proménné
v poloZce €. 5 (typ télesného postizeni). Nasledné bylo porovnavano rozvrzeni
znakl zavisle proménné ve znacich nezavisle proménné.

Tabulka 19 Prehledova tabulka pro hypotézu H2
(Zdroj: vlastni zpracovdnf)

Délka Typ télesného postizeni Celkovy
pedagogické chronicka pohybové | neurologicka zavazna soucet
praxe onemocnéni vady onemocnéni | onemocnéni

do 5 let 15 5 1 0 21

6 -10 let 30 11 2 0 43
11 -151let 30 11 2 0 43
16 - 20 let 26 9 1 1 37
vice neZ 20 let 24 9 1 0 34
Celkem 125 45 7 1 178

Hypotézu HZ2 jsme ovérili pomoci neparametrického testu nezavislosti
dichotomickych znakti x?, testem dobré shody.
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Tabulka 20 Kontingen¢ni tabulka pro ovéreni hypotézy H2
(Zdroj: viastni zpracovdni)

Délka Typ télesného postizeni Celkovy soucet
pedagogické pohybové vady ostatni

praxe onemocnéni

do 10 let 16 48 64

11 avice let 29 85 114
Celkem 45 133 178

Hodnoty méfenych statistickych koeficientd x* = 0,004 pii p = 0,948
znamenaji, Ze mezi témito dvéma zkoumanymi proménnymi neexistuje
statisticky vyznamny rozdil.

Nulovd hypotéza HO,: Ucitelé, ktefi maji praxi 11 a vice let na této pozici,
vzdélavaji Zaky s pohybovymi vadami se stejnou ¢etnosti jako ucitelé, ktefi maji
praxi do 10 let na této pozici. Nulovou hypotézu HO,- prijimdme.

Alternativni hypotéza HA,: UCitelé, ktei maji praxi 11 a vice let na této pozici,
vzdélavaji zaky s pohybovymi vadami vyznamné castéji nez ucitelé, ktefri maji
praxi do 10 let na této pozici. Alternativni hypotézu HA, - zamitdme.

Hypotéza H3: Skoly vzdéldvajici 4 a vice Zdkii s télesnym postiZzenim vyuZivaji
pri vzdéldvdni téchto Zdaki pomiicky Castéji neZ skoly vzdéldvajici 3 a méné Zdkii
s télesnym postiZenim.

Pro verifikaci hypotézy byla pouzita jako nezavisle proménna: pocet
vzdélavanych zaka s télesnym postizenim (polozka ¢. 3), jako zavisle proménné byly

pouZzity proménné v polozce ¢. 13 (oblasti podpirnych opatieni). Nasledné bylo
porovnavano rozvrzeni znakd zavisle proménné ve znacich nezavisle proménné.

Tabulka 21 Prehledova tabulka pro hypotézu H3 (Zdroj: viastni zpracovdni)

Pocet zaku Oblasti podpirnych opatieni Celkovy
S teltc.avsny,m % g . % E . = | soucet
postizenim d g £ ) 2 e | SE |EE £
S158%|5|8 |25 |5 |8 |E% |32 |:
E(B2~|E|& |[ER |2 |8 |25 |82 |z
N ) £ |8 |&E |8
£ g E | A 5
zadny zak 0 0 0|0 0 0] O 0 0 0 0
1 - 3 Zaci 4 1 0| 6 0 2| 3 4 3 4 27
4 - 6 zaki 17 4 2122 2 6|12 | 15 | 11 |14 105
7 - 9 zaki 6 1 1|7 1 2 5 4 5 36
10 a vice zakd | 2 0 0| 2 0 1] 1 2 1 1 10
Celkem 29 6 3(37| 3 |[11]| 20| 26 | 19 | 24 178
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Hypotézu H3 jsme oveérili pomoci neparametrického testu nezavislosti
dichotomickych znaki x?, testem dobré shody.

Tabulka 22 Kontingen¢ni tabulka pro ovéreni hypotézy H3
(Zdroj: viastni zpracovdni)

Pocet zaku s télesnym Oblasti podptirnych opatieni Celkovy
postiZenim pomticky ostatni oblasti souCet
do 3 zakd 6 21 27
4 a vice zaka 31 120 151
Celkem 37 141 178

Hodnoty meérenych statistickych koeficienti y?> = 0,04 pii p = 0,840
znamenaji, Ze mezi témito dvéma zkoumanymi proménnymi neexistuje
statisticky vyznamny rozdil.

Nulovd hypotéza HO ; Skoly vzdélavajici 4 a vice zaki s télesnym postiZzenim
vyuZzivaji pfi vzdélavani téchto zaki pomicky se stejnou Cetnosti jako Skoly
vzdélavajici 3 a méné zaki s télesnym postiZenim. Nulovou hypotézu HO, -
prijimdme.

Alternativni hypotéza HA; Skoly vzdélavajici 4 a vice Zaki s télesnym
postiZenim vyuzivaji pti vzdélavani téchto zakl pomicky vyznamné ¢astéji nez
Skoly vzdélavajici 3 a méné zak s télesnym postizenim. Alternativni hypotézu
HA, - zamitdme.

Zavér

V soucasné dobé lze inkluzivni vzdélavani hodnotit jako jednu z priorit
vzdélavaci politiky v Ceské republice. Nicméné i v ostatnich evropskych
zemich je tato problematika vysoce aktualni (Havel, 2013). Vyvoj inkluzivniho
smysleni do jisté miry koresponduje s vyvojem postojl spole¢nosti k osobam
s postiZenim. Oblast vzdélavani je specifickou ¢asti celkového vnimani jedince
s postizenim, které lze globalné oznacit jako kvalita Zivota. Vyrazné zmény
podporujici inkluzivni vzdélavani v Ceské republice nastaly s prijetim nové
legislativy (Bartonovd, Vitkova et al, 2015). Dilezité stale z{stava vnimat
moznost inkluzivniho vzdélavani jako volbu zdkladniho lidského prava. Toto
pravo je stejné pro vSechny déti a zaky bez rozdil(, tedy intaktni i se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami. Také 1ze hovorit o socidlnim pristupu ve vnimdani
postizeni, nebot je zasadni identifikovat bariéry, které brani socidlnimu
zaclenéni (Hajkova, Strnadovi, 2010; Lechta a kol., 2016).

Uspésné vzdélavani zakd s télesnym postizenim ve $kolach hlavniho
vzdélavaciho proudu je podminéno Fadou aspekti. Jednim z hlavnich faktord
je adekvatni vyuzivani podptirnych opatieni. Pro vhodné nastaveni vychovné
vzdélavacitho procesu, Skolni uspéSnosti vSech zakl, spokojenosti $koly ci
Skolského zafizeni, ale i rodiny Zaka je nesmirné dtlezita vzajemna spoluprace
pravé pii aplikaci a vyuzivani tohoto druhu podpory. Zejména je nutné dbat
na dostatek informaci o podpiirnych opatfenich a inkluzivnim vzdélavani,
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jejich dostupnost a relevantnost nejen pro pedagogy vzdélavajici Zaky
s télesnym postiZenim, ale i pro rodiny téchto zaku. Bez spoluprace se specialné
pedagogickym centrem nelze dosdhnout efektivni edukace, stejné tak jako bez
spoluprace se Skolnim poradenskym pracovistém, kde je nezbytné podpofrit
pozici Skolniho specidlniho pedagoga i Skolniho psychologa. Na zakladé
interpretovanych vysledku lze predpokladat, Ze stdle prevlada urcitd mira
neznalosti vzdélavacich potieb zakl s télesnym postiZenim mezi pedagogy.
Pro zlepSeni situace by bylo vhodné zajistit dostatecné mnozstvi kurzi
a seminarl pro dalsi vzdélavani pedagogt. Z internetovych zdroji je dilezité
rozsirit povédomi o Katalozich podptlrnych opatreni, nebot’ pedagogové casto
o této moZnosti podpory a metodickém vedeni nevi. Inkluzivni vzdélavani
zaka s télesnym postizenim tzce souvisi i se spolupraci pedagoga s dalSimi
pedagogickymi pracovniky, zejména spoluprace s asistentem pedagoga
je znacné prinosnd béhem edukace vSech zakl, nebot nabizi pedagogovi
vytvoreni takové edukacni reality, kterd bude vyhovovat potfebam vSech
zakd béhem vzdélavaciho procesu. Velmi vyznamnou soucasti inkluzivniho
vzdélavani Zaka s télesnym postizenim je bezesporu spoluprace a tedy i prinos
Skolntho poradenského pracovisté. V dneSni dobé stale fada Skol nedisponuje
funkci Skolniho specidlniho pedagoga, ¢asto vSak ani Skolniho psychologa. Dalsi
velmi vyznamnou skutecnosti je sporadické vyuzivani celé skaly podpirnych
opatreni pri vzdélavani zakl s télesnym postizenim, piestoZe jiz témér vSichni
Zaci s télesnym postizenim prosli rediagnostikou a byl jim pridélen urcity
stupeni podplrnych opatieni. Nékteré oblasti podplrnych opatieni jsou
vyuzivany naprosto minimalné. Nejméné se v pedagogické praxi objevuje
moZnost intervence, Uprava obsahu vzdélavani, modifikace vyucovacich metod
a forem a modifikace hodnoceni. Velice ziidka kdy vyuZivanou oblasti se stava
i prace s tfidnim kolektivem a priprava na vyuku. Pfekvapivym zjisténim
se stala i skuteCnost, Ze pravé u zakid s télesnym postiZzenim se minimalné
vyuziva tiprava prostredi, ktera je vSak pro edukaci velice dllezit3, a to zejména
u této cilové skupiny zakd. Je tedy dilezité podpofit povédomi o téchto
moznostech podpory. Nabidnout pedagogtim dostatecné priblizeni a vysvétleni
a ptipadné i redlnou ukazku, nebot pravé nedostatecné nazorna aplikace vede
k minimalnimu vyuZivani téchto oblasti ve vychovné vzdélavacim procesu
zaka s télesnym postizenim. Jako dals$i vyznamnou skutecnosti se jevi podpora
individualniho pristupu ucitelii k Zakiim s télesnym postiZenim, stejné jako
moznost Upravy reZimu a pri vzdélavani zaka dle individualniho vzdélavaciho
planu jeho nastaveni tak, aby byl pfinosny pro vzdélavani zaka s télesnym
postizenim, ale aby se i pro ucitele stal vjyznamnym pomocnikem (DoleZalov3,
2018).
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ASISTENT PEDAGOGA V KONTEXTU INKLUZ}IVNi’HO’
VZDELAVANI ZAKU SE SPECIALNIMI VZDELAVACIMI
POTREBAMI NA ZAKLADNI SKOLE V CESKE REPUBLICE

Teaching Assistant in the Context of Inclusive Education of Pupils
with Special Educational Needs at Primary School in the Czech
Republic

Ilona Fialovd,* Simona Halvovd,? Jan Viktorin?

Abstrakt: Hlavnim cilem vyzkumného Setieni bylo analyzovat postaveni asistenta pedagoga pri
inkluzivnim vzdéldvdni Zdku se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami na zdkladnich skoldch. Na zdkladé
hlavniho cile byly stanoveny cile parcidlni, které byly zaméreny zejména na zjisténi iirovné spoluprdce
mezi asistentem pedagoga a ucitelem, zjisténi stavu pfipravenosti asistenti pedagoga k inkluzivni
edukaci Zdkii se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami a také na realizovand opatieni k ispésné
edukaci téchto Zdku. Z danych cilti vychdzely tri hypotézy, které byly ovérovdny ve vyzkumném Setient.
K dosazeni cile vyzkumného Setreni byla vyuZita kvantitativni metoda ve formé dotazniku vlastni
konstrukce.

Klicova slova: asistent pedagoga, ucitel, Zdk se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami, inkluzivni
vzdéldvdni, zdkladni skola, podpiirnd opatrent.

Abstract: The main aim of the research study was to analyze the position of teaching assistant in the
inclusive education of pupils with special educational needs at primary schools. On the basis of the
main aim, partial aims were set, which were mainly focused on determining the level of cooperation
between teaching assistant and teacher, finding the state of preparedness of the teacher’s assistants
for the inclusive education of pupils with special educational needs and on the implemented measures
for the successful education of these pupils also. These aims were based on three hypotheses, which
were tested in the research study. To achieve the aim of the research study was used a quantitative
method in the form of a questionnaire of own design.

Key words: teaching assistant, teacher, pupil with special educational needs, inclusive education,
primary school, supportive measures.

Uvod

Inkluzivni vzdélavani se v poslednich dvou dekadach prosazuje jako jedna
z priorit vzdélavaci politiky v Ceské republice. V oblasti $kolstvi je primarnim
cilem inkluze zahajeni procest vedoucich ke zvySovani kvality vyucovaciho
procesu a k nejvyssi ucasti vSech zakil, v praxi predevSim maximalizace
zaclenéni Zaka se specialnimi vzdélavacimi potirebami do vzdélavaciho procesu
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Skol hlavniho vzdélavaciho proudu. StéZejni roli vtomto procesu piejima rozsah,
tvorba a uplatiiovani podptlirnych opatreni, ale také definovani hlavnich aktérta
a jejich spoluprace. Jedna z nejcastéji volenych oblasti podplirnych opatieni je
funkce asistenta pedagoga (Bartotiova, Vitkova, 2017; Booth, Ainscow, 2007;
Hajkov4, Strnadovd, 2010).

Teoretickd vychodiska

V soucasné dob& dochazi ve vzdélavacim systému Ceské republiky
k zasadnim zméndm v souvislosti se vzdélavanim zak( se specidlnimi
vzdélavacimi potifebami (dale jen SVP), kdy se vychazi z priority, kterou
je sniZovani nerovnosti ve vzdélavani. VytyCené strategie jsou zaméfeny
na zvySovani schopnosti vzdélavaciho systému realizovat i¢innou prevenci
a kompenzaci zdravotnich, socidlnich, kulturnich a jinych znevyhodnéni zaku
tak, aby dosahované vysledky byly co nejméné ovlivnény faktory, které zak
nemize ovlivnit. Tyto snahy sméfuji k vytvoreni podminek pro maximalni rozvoj
vzdélavaciho potencialu vSech zaka v kazdé skole (Bockova, Vitkova et al.,, 2016;
Vrubel a kol,, 2016). Asistent pedagoga pracuje ve tiid€, na zakladé doporuceni
$kolského poradenského zatizeni (dale jen SPZ), Zadosti zakonného zastupce
a rozhodnuti reditele Skoly. Podle platné legislativy se poskytuji Zakiim se SVP
podpirna opatreni, kterd stanovuje vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zakia
se specialnimi vzdélavacimi potiebami a Zakd nadanych, ve znéni pozdéjsich
piredpist. Tato vyhlaska obsahuje mimo jiné, obecna ustanoveni o poskytovani
podpirnych opatfeni a postup s poskytovanim podptrnych opatreni. Paragraf 5
charakterizuje ¢innost asistenta pedagoga, ktery poskytuje v ramci podpiirnych
opatieni podporu jinému pedagogickému pracovnikovi pri vzdélavani zaka ci
zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami v rozsahu podptrného opatieni
nebo podle § 18 odstavce 1. Asistent pedagoga pomaha jinému pedagogickému
pracovnikovi pfi organizaci a realizaci vzdélavani, podporuje samostatnost
a aktivni zapojeni Zadka se SVP do vSech ¢innosti uskuteciiovanych ve Skole
v rdmci vzdélavani, véetné poskytovanych Skolskych sluzeb. Asistent pracuje
podle potieby se Zakem se SVP nebo s ostatnimi zaky tridy, oddéleni nebo studijni
skupiny, podle pokyni jiného pedagogického pracovnika a ve spolupraci s nim
(vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.). Rozsah piimé pedagogické ¢innosti je stanoven dle
platné legislativy na 20 aZ 40 hodin tydné pti plném pracovnim tvazku. Naroky
na odbornou kvalifikaci stanovuje § 20 zdkona ¢. 563 /2004 Sb., o pedagogickych
pracovnicich, v platném znéni. Asistent pedagoga muze podle platné aktualni
legislativy pracovat pouze ve $kole, neni mozné jej pridélovat k praci ve Skolni
druziné ¢iinternaté Skoly. Asistent pedagoga se ticastni také Skolnich akciv dobé
vyucovani, v ptipadé potieby je pfitomen i v dobé prestavek, je pravoplatnym
¢lenem pedagogického sboru. S vyucujicim pedagogem tvori tym, ktery planuje,
realizuje a hodnoti vzdélavaci proces v dané tridé. Asistent pedagoga pracuje
vZdy pod vedenim ucitele, ktery mu stanovuje ukoly tykajici se vzdélavani
zaka se SVP i zaku intaktnich. V nékterych piipadech miizZe asistent pedagoga
realizovat individualni praci se Zdkem se SVP i mimo prostor tridy, bez dcasti
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vyucujiciho. Dalsi dtlezitou ulohou asistenta pedagoga je podpora prijeti zaka
se SVP kolektivem tiidy a posilovani pozitivniho tfidniho klimatu. Podili se
také na komunikaci 8koly a rodiny Zaka. Asistent pedagoga by nemél vykonavat
Cinnosti za zaka, které miiZze vykonavat sam, nesmi plnit ikoly zadané zakovi.
Vhodna participace asistenta pedagoga ve vychovné-vzdélavacim procesu zaki
se SVP vede ke sniZovani potieby vyuZivani jeho podpory Zakem a smétuje
k postupné samostatnosti Zaka se SVP (Michalik, Baslerovd, Felcmanova a kol,,
2015).

Cile vyzkumného Seti'eni, stanoveni hypotéz

Hlavnim cilem vyzkumného Setieni bylo analyzovat postaveni asistenta
pedagoga pri inkluzivnim vzdélavani zakl se specialnimi vzdélavacimi
potfebami na zakladnich Skolach. Dil¢f cile byly zaméteny na zjisténf irovné
spolupriace mezi asistentem pedagoga a ucitelem a jak jejich spoluprace
ovliviiuje inkluzivni vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potrebami.
Déle byly cile vyzkumného Setfeni smérovany k zjisténi stavu pripravenosti
asistentd pedagoga k inkluzivni edukaci zaki se specialnimi vzdélavacimi
potfebami, a jakd opatfeni byla realizovana, aby edukace téchto zakd byla
uspésna.

V ramci vyzkumného Setfeni byly stanoveny tfi hypotézy. Hypotézy
umoZziuji minimalizovat subjektivitu vyzkumnika, protoZe jejich nepravdivost
¢i pravdivost se potvrzuje nezavisle na jeho pranich ¢i minénich (Reichel, 2009).

Hypotéza H1: Asistenti pedagoga s vysokoSkolskym vzdélanim castéji
hodnoti spolupraci s ucitelem na vyborné urovni nez asistenti pedagoga bez
vysokoskolského vzdélani.

Hypotéza HZ2: Asistenti pedagoga s pedagogickym vzdélanim se castéji
podileji na sestavovani individudlniho vzdélavaciho planu pro integrovaného
zaka neZ asistenti pedagoga bez pedagogického vzdélani.

Hypotéza H3: Asistenti pedagoga s planovanym zvySovanim svého vzdélani
se Castéji podileji na pripravé didaktickych pomticek nez asistenti pedagoga bez
planovaného zvysSovani svého vzdélani.

Metodika vyzkumného Seti‘eni

Vyzkum byl zpracovan statistickou procedurou, priCemz Setfeni mélo
charakter kvantitativni, jehoz hlavnim vyzkumnym ndastrojem byl dotaznik
vlastni konstrukce. Jednd se o nejpouzivanéjsi techniku v pedagogickém
vyzkumu (Pelikdn, 2011). V rdmci kvantitativniho vyzkumného Setfeni
muzZeme oslovit zna¢né mnoZzstvi respondenti a tim ziskat rozsahly vyzkumny
vzorek. Velmi efektivnim vyzkumnym nastrojem je pravé dotaznik, kterym lze
ziskat zna¢né mnoZstvi informaci v pomérné kratkém case. Dotaznik obsahoval
polozky uzaviené, kde respondenti volili jednu z nabizenych mozZnosti, dale
polozky polouzaviené, kde vedle nabizenych variant existovala i moZnost
,jiné, u niz respondenti uvadéli vlastni ndzor. Na konci dotazniku byla zarazena
polozka vybizejici k volné formé odpovédi, kde méli respondenti prostor
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pro vyjadreni pripominek k dotazniku nebo pozndmek k danému tématu.
Tematicky byl dotaznik zaméren na nékolik indikatort, které sledovaly jednak
kvalitu spoluprace asistenti pedagoga s uciteli, zda se asistenti pedagoga
podileli na ptipravé individudlnitho vzdélavactho planu a didaktickych
pomiicek, a v neposledni fadé byly indikatory zaméreny na mozZnost asistentt
pedagoga komunikovat s odborniky z poradenskych zarizeni. Dotazniky byly
distribuovany piimo asistentim pedagoga do zakladnich $kol, a to v tisténé
podobé. Zpracovani jednotlivych poloZek bylo provedeno analyzou a naslednym
tabulkovym zndzornénim. Vyzkumné Setfeni mélo charakter zdmérného
a ucelového vybéru.

Jednotlivé poloZky dotazniku byly podrobeny statistické analyze s pouZitim
programu MS Office Excel 2016 a statistickych baliki Epilnfo (v. 7en). Slo
zejména o proménné vztahujici se k hypotézadm vyzkumu a néktera data,
ktera se nevztahovala k hypotézam, ale mohla napomoct k bliz§imu vysvétleni
souvislosti, zavislosti a vztahi. Hypotézy byly zkoumané prostrednictvim
kontingen¢nich tabulek, kde byly porovnavany odpovidajici zkoumané
proménné a kde jedna proménnd vzdy vystupovala jako nezavisla vysvétlujici
proménnd (tézko ménitelnd) a druhda jako zavisla vysvétlovand proménna
(na nécem zavis{). Zkoumali jsme, zda jsou u nich sledované znaky zastoupeny
stejné u obou proménnych, nebo ne na hladiné vyznamnosti (). Pro analyzu
hypotéz byl vyuzit Pearsoniiv chi-kvadrat test. Statisticka vyznamnost pro toto
vyzkumné Setfeni byla stanovena na p < 0,05. Tento udaj lze interpretovat tim
zplsobem, Ze je 5% pravdépodobnost, Ze to, co je prohlaSeno, se nevztahuje
na vybranou populaci. Na druhou stranu, zbyvajicich 95 % se na tuto vybranou
populaci vztahuje (Hendl, 2015; Punch, 2008).

Charakteristika vyzkumného vzorku

Zakladni soubor tvofili asistenti pedagoga uplnych zdkladnich Skol
v Karlovarském kraji, konkrétné z okresti Cheb, Karlovy Vary a Sokolov. Zakladni
soubor je souhrn objektd, ktery lze vymezit, podchytit, identifikovat a z néhoz
se nasledné vybira (Reichel, 2009). Z celkového pocétu 100 distribuovanych
dotaznikl bylo navraceno a vyplnéno 70 dotazniki, platna navratnost cinila
70 %. Vybérovy soubor tedy tvorilo 70 respondentt, tj. respondentt, ktef{ méli
zajem participovat na vyzkumném Settenf.

Interpretace vysledkii vyzkumného Setieni
V ramci prezentovaného piispévku uvddime nékteré parcidlni vysledky
vyzkumného Setfeni, které se vztahuji k cilim vyzkumného Setieni.

1. Demografické tidaje

Z celkového poctu 70 respondenti (100 %) se vyzkumu zti¢astnilo 69 Zen
(99 %) a 1 muz (1 %). To ukazuje, Ze muZi jeSté nejsou zastoupeni ve vétSim
mnozstvi v této profesi. VEkové rozmezi bylo nasledujici: 40 respondentt
(56 %) bylo ve véku mezi 20 -
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30 lety, 17 respondentl (24 %) se nachazelo ve vékovém rozpéti od 31
do 40 let, 11 respondentti (16 %) ve véku 41 - 50 let a 3 respondenti (4 %)
uvedli vékovou skupinu 50 let a vice. Co se tyka urovné dosaZeného vzdélani,
30 respondentl (43 %) mélo bakalarské vysokoskolské vzdélani, 20 (29 %)
dosahlo uplného stredoskolského vzdélani s maturitou, 8 respondenti
(11 %) mélo ukoncené magisterské vysokoskolské vzdélani, 7 respondenti
(10 %) dosahlo vzdélani na vyssi odborné Skole, 3 respondenti (4 %) ziskali
stredoskolské vzdélani s vyucnim listem a 2 respondenti (3 %) uvedli jiny typ
dosaZeného vzdélani. Z vyse uvedeného se da fici, Ze v pedagogickém sméru
by se méli pracovnici stile vzdélavat a snazit se dosdhnout co nejvyssiho
vzdélani, také s ohledem na to, Ze v soucasnosti ma kazdy moZnost dalSiho
vzdélavani distancni formou. Samoziejmé téz zaleZi na tom, jaké pozadavky ma
zaméstnavatel azda tyto moznosti umoziiuje. 0dpovédina tuto polozku potvrzuji
vySe uvedena tvrzeni. Respondenti se v poloZce vyjadiovali, zda maji v imyslu
zvySovat své vzdélani: 30 respondenti (43 %) si hodla dale zvySovat kvalifikaci
studiem, 20 respondenti (29 %) spiSe ne, spiSe ano 14 respondentt (20 %) a 6
(8 %) se jiz dale nechce vzdélavat. U této posledni skupiny respondentti (8 %)
lze usuzovat, Ze jiz dosahli nejvysstho vzdélani, jelikoZ nepredpokladame, Ze
by se pedagogicti pracovnici nechtéli dale vzdélavat. Z vyzkumného Settfeni
byly ziskdny také informace o tom, zda je souCasné vzdélani respondentt
pedagogického zaméreni, k cemuz se kladné vyjadrilo 61 respondentd (87 %).
Opacnou odpovéd, tedy Ze nedisponuji vzdélanim s pedagogickym zamérenim,
zvolilo 9 respondentti (13 %). Dale nas zajimalo, na kterém stupni respondenti
v dobé vyzkumu pusobili. Bylo zjiSténo, Ze 14 respondentl (20 %) pusobilo
na druhém stupni zakladni $koly a 56 respondentti (80 %) pracovalo na prvnim
stupni.

2. Asistent pedagoga jako rovnocenny ¢len pedagogického sboru

V nasledujici tabulce jsou uvedeny odpovédi respondentd na dotaz, zda
se citi byt rovnocennymi ¢leny pedagogického sboru na svém pracovisti. 17
dotazovanych respondenti uvedlo, Ze se citi jako rovnocenny ¢len sboru, spise
ano uvedlo 21 respondentt, spi$ ne vykazalo 17 respondenti. 15 respondentt
se vilibec neciti byt rovnocennymi ¢leny pedagogického sboru. Za negativni
zjiSténi povaZzujeme, Ze 32 respondentll se neciti jako rovnocenni ¢lenové
pedagogického sboru, jelikoz asistenti pedagoga jsou oporou uciteld. Otazku
vsak ziistava, co by bylo zjiSténo, kdyby byla tato polozka dotazniku rozvedena
s moZnosti volné odpovédi, pro¢ maji tento pocit.
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Tabulka 1 Asistent pedagoga jako rovnocenny ¢len pedagogického sboru
(Zdroj: viastni zpracovdni)

MoZnosti Frekvence oznaceni Procentni podil
ano 17 24
spisSe ano 21 30
spise ne 17 24
ne 15 22

3. Pedagogicka podpora asistentd pedagoga ve tiidé
Z celkového poctu 70 respondentii odpovédélo 11 respondentd, Ze

poskytuje pedagogickou podporu pouze integrovanym zakdm, 25 respondentt
se vénovalo vSem zakdm ve tiidé dle potieby a 34 respondentii uvedlo, Ze se
pievazné vénovalo integrovanym Zzakim. Z analyzy této polozky dotazniku
vyplyva, Ze by se mél zvysit pocet asistent pedagoga, ktef se budou zamérovat
vyhradné na zaky integrované, ktefi pomoc velmi potiebuji ke snadnéjsi
adaptaci ve tridé.

Tabulka 2 Pedagogicka podpora asistentli pedagoga ve tiidé
(Zdroj: vlastni zpracovdnf)

Moznosti Frekvence oznaceni Procentni podil
pouze integrovanym zZakiim 11 16
prevazné integrovanym zakim 34 48
vSem Zakim bez rozdilt (dle 25 36

potieby)

4. Spoluprdce s odborniky ze SPZ

V tabulce 3 jsou uvedeny odpovédi respondentti na dotaz, zda maji moznost
komunikovat s odborniky ze Skolskych poradenskych zarizeni. Z celkového
poctu 70 respondentli kladné odpovédélo 25, spiSe ano uvedlo 12 respondentd,
spise ne 15 dotazovanych a 18 respondenttli odpovédélo, Ze s témito odborniky
nekomunikuje. Ke zvySovani pedagogické ¢innosti je podstatny pozitivni pristup
tykajici se téz vzajemné komunikace. Znacné zalezi na respondentech, aby
udélali prvni krok k zapoceti efektivni komunikace se $kolskym poradenskym
zarizenim, coZ se poté odrazi i pfi praci se zaky.

Tabulka 3 Spoluprace s odborniky ze SPZ
(Zdroj: vlastni zpracovdni)

Moznosti Frekvence oznaceni Procentni podil
ano 25 36
spise ano 12 17
spise ne 15 21
ne 18 26
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5. Kvalita spoluprdce s ucitelem

V této poloZce respondenti vyjadiovali kvalitu spoluprace s ucitelem. 42
respondentt hodnotilo tuto spolupraci jako vybornou, coz je pozitivni zjisténi.
19 respondentti hodnotilo spolupraci v nékterych ohledech jako vynikajici,
ale v nékterych situacich dochazi k neshodam. 5 respondentd hodnotilo svoji
spolupraci s vyucujicim jako Spatnou. Neni mozné, aby pti spolupraci dochazelo
ke konfliktim ¢i pasivité, jelikoz se to vSe odrazi na Zacich, kteri vyzaduji
specialni pristup a jsou pro né duleziti tridni ucitel i asistent pedagoga. 4
respondenti volili moZnost jinak. Maji zkuSenosti s tim, Ze na druhém stupni
je méné prostoru ke komunikaci s jednotlivymi uciteli, vétSina komunikuje se
vSemi pedagogy a s tfidnim ucitelem méné, dle tvrzeni neni potreba pravidelna
komunikace. 1 respondent se vyjadril tak, Ze komunikace neni Zddna a nema
k dispozici zadné dokumenty tykajici se integrovanych zaki, coZ je ovSem
znacny problém, jelikoZ se nemiiZe dostatecné pripravit na kooperaci s takovym
zakem, nema k dispozici podstatné informace.

Tabulka 4 Kvalita spoluprace s ucitelem
(Zdroj: viastni zpracovdni)

MoZnosti Frekvence oznaceni| Procentni podil
na vyborné trovni 42 60

na Spatné urovni 5 7

v nékterych ohledech vynikajici, 19 27
nékdy se ale neshodneme

jinak 4 6

6. Spoluprdce asistenta na sestavovdni VP

Dale nas ve vyzkumném Setfeni zajimalo, zda se asistenti podileji na sestaveni
individualniho vzdélavaciho planu pro integrovaného zaka. Z dat vyplyva, ze
na sestavovani IVP se podili 30 respondentti a 40 respondentd se na piipravé
IVP nepodili. Asistenti pedagoga by se taktéz méli podilet na sestavovani IVP,
ale zalezi na tom, zda je zajem z jejich strany.

Tabulka 5 Spoluprace asistenta na sestavovani [VP
(Zdroj: vlastni zpracovdnf)

Moznosti Frekvence oznacCeni| Procentni podil
ano 30 43
ne 40 57

7. Konzultace pracovnich postupti se ¢leny pedagogického sboru

Polozka dotazniku zjistovala, zda respondenti konzultuji postupy s ostatnimi
Cleny pedagogického sboru. S tvrzenim souhlasi a potvrzuje konzultace
s ostatnimi pedagogy pouze 19 respondentd, spiSe souhlasi 23 respondent.
V opac¢ném pripadé odpovédélo 16 respondentt, ktefi s timto tvrzenim spiSe
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nesouhlasi, 12 respondentli nekonzultuje s Zadnym clenem pedagogického
sboru. Jak jiz bylo uvedeno, tak ne vSichni respondenti maji nejvyssi vzdélani
v pedagogickém sméru, z toho divodu se lze domnivat, Ze tato kooperace
zvySuje efektivni ptipravu na vyucovani pro zaky.

Tabulka 6 Konzultace pracovnich postupt se ¢leny pedagogického sboru
(Zdroj: viastni zpracovdni)

MoZnosti Frekvence Procentni podil
oznaceni

ano 19 27

spiSe ano 23 33

spise ne 16 23

ne 12 17

8. Spoluprdce na pripravé pomiicek

Asistenti pedagoga se vyjadrovali i k jejich participaci na piipravé
didaktickych pomitcek. 50 respondentii odpovédélo ano a 20 dotazovanych
odpovédélo zaporné. Asistent pedagoga by se mél podilet nejen na vyuce, ale
i na ptipravé na vyuku. Na $kolach by proto méla byt nastavena pravidla, kdy se
bude asistent podilet na veSkeré piipravé na vyuku.

Tabulka 7 Spoluprace na piipravé pomicek
(Zdroj: vlastni zpracovdnf)

Moznosti Frekvence Procentni podil
oznaceni

ano 50 71

ne 20 29

9. Ucast asistentii pedagoga na tiidnich schiizkdch

Zde jsou vyhodnocena data, ktera se tykala ucasti asistentli pedagoga
na tridnich schiizkach. Kladné se vyjadrilo 27 respondentli a nezucastiiuje
se tiidnich schlizek 43 respondentt, coZ je zna¢né negativni zjisténi, jelikoZ
asistent pedagoga by mél komunikovat s ditétem i jeho rodici, tudiz by mél byt
pritomen na tiidnich schlizkach. Zalezi samoziejmé na postoji Feditele Skoly
k této problematice.

Tabulka 8 Uéast asistentli pedagoga na tfidnich schiizkach
(Zdroj: vlastni zpracovdnf)

Moznosti Frekvence Procentni podil
oznaceni

ano 27 39

ne 43 61
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10. Kontakt s rodici/zdkonnymi zdstupci

Udaje v tabulce 9 nam poskytuji informace o tom, kolik respondenti je
v kontaktu s rodici/zakonnymi zastupci integrovanych zakd. To, Zze s rodici
komunikuji, uvedlo 62 respondentli, 8 respondentli odpovédélo zaporné.
Kontakt asistenta pedagoga se zdkonnymi zastupci zaka je velmi dilezity,
protoZe je téZ prosttednik pfi komunikaci mezi zdkonnymi zastupci a pedagogy.

Tabulka9 Kontakt s rodic¢i/zakonnymi zastupci
(Zdroj: vlastni zpracovdnf)

Moznosti Frekvence oznaceni| Procentni podil
ano 62 89
ne 8 11

11. Dozor nad Zdky v prostordch skoly

Nasledujici tabulka znazornuje odpovédi respondentii na otazku, zda
vykonavaji dozor u Zakd v prostorach skoly. 37 dotazovanych respondentt
odpovédélo, zZe vykonavaji dozory nad zaky, 6 respondentli spiSe souhlasi
s tvrzenim, 7 respondentd s timto tvrzenim spiSe nesouhlasi a 20 respondentt
nesouhlasi. Asistent pedagoga asistuje uciteli v Sir§im spektru jeho ¢innosti,
proto by se mél ucastnit i dozoru nad zaky v prostorach skoly.

Tabulka 10 Dozor nad zaky v prostorach skoly
(Zdroj: vlastni zpracovdnf)

Moznosti Frekvence oznacCeni | Procentni podil
ano 37 53
spise ano 6 8
spiSe ne 7 10
ne 20 29

12. Suplovdni za nepritomné pedagogy

Tato polozka dotazniku zjiStovala, zda respondenti supluji za nepritomné
ucitele. 37 respondentt supluje, s timto tvrzenim spisSe souhlasi 6 dotazovanych,
spiSe nesouhlasi 16 a nesouhlasi s tvrzenim 21 respondentt. Dle naseho nazoru
zalezi na dosazZeném vzdélani, aby byl asistent pedagoga schopen suplovat
za nepritomného pedagoga, pak je téZ podstatné, jaké kompetence ma asistent.

Tabulka 11 Suplovani za nepfitomné pedagogy
(Zdroj: vlastni zpracovdni)

Moznosti Frekvence oznaceni | Procentni podil
ano 37 46
spise ano 6 8
spise ne 16 20
ne 21 26
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13. Ndrocnost prdce asistenta pedagoga

Prace pedagogického pracovnika je ndaroCnou profesi, samoziejmé
pfitomnostasistentapedagogaje pro ucitele prinosem.Vtabulce 12 jsouuvedeny
informace, zda respondenti povazuji praci asistenta pedagoga za naro¢nou. 37
respondentd se domniva, Ze tato prace je naro¢nd, spiSe souhlasi s tvrzenim
25 dotazovanych, spiSe nesouhlasi 7 respondentli a nesouhlasi s tvrzenim
1 respondent. Kazda profese, kde se pracuje s lidmi, je narocnd, totéZz plati
o pedagogickych pracovnicich, z toho diivodu je potreba si vzajemné pomahat.

Tabulka 12 Naroc¢nost prace asistenta pedagoga
(Zdroj: viastni zpracovdni)

MoZnosti Frekvence oznaceni Procentni podil
ano 37 53
spisSe ano 25 36
spise ne 7 10
ne 1 1

14. Diivod volby prdce asistenta pedagoga

Dal$i polozka zjistovala, z jakého divodu si respondenti vybrali praci
asistenta pedagoga.Z celkového pocturespondenti odpovédélo 26 respondentt,
Ze je k tomu vedly jiné divody, tj. ziskani zkuSenosti, smysluplna praxe, kladny
piistup k détem, ptivydélek na zkraceny tivazek pti materské dovolené, ochota
poskytnout pomoc integrovanym zakim. Jedna respondentka uvedla jako
divod to, Ze jeji syn byl integrovany a nemohli sehnat asistenta pedagoga, tak
se matka rozhodla mu pomoci sama. 23 respondentti jako sviij diivod uvedlo,
Ze to byla praxe a zkuSenosti ziskané ke svému dalSimu povolani jako pedagog,
odpovéd’ 16 respondenti byla, Ze v danou chvili nic jiného nesehnali a pro 5
respondentt to byla moznost privydélku ke studiu.

Tabulka 13 Divod volby prace asistenta pedagoga
(Zdroj: vlastni zpracovdnf)

Moznosti Frekvence oznaceni Procentni podil
privydélek ke studiu 5 7

nic jiného jsem nesehnal/-a 16 23

praxe a zkuSenosti k mému 23 33
budoucimu povolani pedagoga

jiny diivod 26 37

15. Pracovni tivazek asistentii pedagoga

Tato polozka dotazniku znazornuje odpovédi respondentt, jaka byla vyse
jejich uvazku v dobé vyzkumného Setreni. 58 respondentt vykazalo Castecny
uvazek, na plny tivazek pracovalo 8 respondentd, a Ze maji jiny uvazek, uvedli
4 respondenti. K jinému tivazku uvedli respondenti, Ze pracuji na pil tivazku
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ve Skolni druZziné a na pul uvazku jako asistent pedagoga. Jedna respondentka

uvedla vysi uvazku 0,55.

Tabulka 14 Pracovni Givazek asistentid pedagoga
(Zdroj: viastni zpracovdni)

MoZnosti Frekvence oznaceni| Procentni podil
plny 8 11
castecny 58 83
jiny 4 6

16. Neprimd pedagogickd cinnost v tivazku
S ptedchozi informaci o vysi ivazku souvisel i dotaz, zda maji respondenti
v uvazku asistenta také neprimou pedagogickou Cinnost. S timto tvrzenim

souhlasilo 19 respondentii a nesouhlasilo 51 respondentt.

Tabulka 15 Neptima pedagogicka ¢innost v ivazku
(Zdroj: vlastni zpracovdnf)

Moznosti Frekvence oznacCeni| Procentni podil
ano 19 27
ne 51 73

17. Pracovni misto asistenta pedagoga ve tidé

Vtabulce 16 jsouvyhodnoceny odpovédina pracovni misto asistenta ve tridé.
40 respondentd odpovédélo, Ze jejich misto je v lavici vedle integrovaného Zaka,
16 dotazovanych tvrdi, Ze maji ve tridé své vlastni misto stranou, stejny pocet
dotazovanych (7) odpovédél, ze se déli o pracovni misto s ucitelem anebo, Ze
nemaji zadné vlastni misto. Zde zalezi na domluveé s ucitelem, kde asistent bude,
a téZ na potirebach integrovanych zaka.

Tabulka 16 Pracovni misto asistenta pedagoga ve tridé
(Zdroj: vlastni zpracovdnf)

Moznosti Frekvence oznacCeni | Procentni podil
v lavici vedle integrovaného zaka 40 57

mam ve tridé své vlastni misto 16 23
stranou

délime se o pracovni misto 7 10

s uCitelem

nemam vlastni misto ve tridé 7 10
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Vyhodnoceni stanovenych hypotéz

Hypotéza H1: Asistenti pedagoga s vysokoSkolskym vzdé€lanim castéji
hodnoti spolupraci s ucitelem na vyborné urovni nez asistenti pedagoga bez
vysokoskolského vzdélani.

Na verifikovani hypotézy jsme pouzili jako nezavisle proménnou droven
dosaZeného vzdélani. Jako zavisle proménnou jsme pouzili kvalitu spoluprace
s ucitelem. Porovnavali jsme rozdéleni znaki zavisle proménné v jednotlivych
znacich nezavisle proménné.

Tabulka 17 Kontingen¢ni tabulka pro ovéreni hypotézy H1
(Zdroj: viastni zpracovdni)

Uroven vzdélani Kvalita spoluprace Celkovy
vyborna ostatni moznosti soucet
vysokoskolské 23 15 38
nizsi nez vysokoskolské 19 13 32
Celkem 42 28 70

U hypotézy H1 byl vypocitin Pearsoniv chi-kvadrat test x2 = 0,01
a statistickd vyznamnost p = 0,922. Na hladiné vyznamnosti a« = 0,05 tuto
hypotézu zamitdme.

Hypotéza HZ2: Asistenti pedagoga s pedagogickym vzdélanim se castéji
podileji na sestavovani individudlniho vzdélavaciho planu pro integrovaného
zaka nez asistenti pedagoga bez pedagogického vzdélani.

Na verifikovani hypotézy jsme pouzili jako nezavisle proménnou zaméreni
vzdélani. Jako zavisle proménnou jsme pouzili spolupraci na sestavovani
individualniho vzdélavaciho planu. Porovnavali jsme rozdéleni znaki zavisle
proménné v jednotlivych znacich nezavisle proménné.

Tabulka 18 Kontingen¢ni tabulka pro ovéren{ hypotézy H2
(Zdroj: vlastni zpracovdnf)

Zaméreni vzdélani Podil na sestavovani [VP Celkovy
ano ne soucet
pedagogické 26 35 61
nepedagogické 4 5 9
Celkem 30 40 70

Legenda: IVP - individudlni vzdélavaci plan
U hypotézy H2 byl vypocitin Pearsoniv chi-kvadrat test x2 = 0,01

a statistickd vyznamnost p = 0,920. Na hladiné vyznamnosti a« = 0,05 tuto
hypotézu zamitdme.
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Hypotéza H3: Asistenti pedagoga s planovanym zvySovanim svého vzdélani
se Castéji podileji na pripravé didaktickych pomticek nez asistenti pedagoga bez
planovaného zvysSovani svého vzdélani.

Na verifikovani hypotézy jsme pouZili jako nezavisle proménnou zvySovani
kvalifikace. Jako zavisle proménnou jsme pouZzili pripravu didaktickych
pomiicek. Porovnavali jsme rozdéleni znakid zavisle proménné v jednotlivych
znacich nezavisle proménné.

Tabulka 19 Kontingen¢ni tabulka pro ovéreni hypotézy H3
(Zdroj: viastni zpracovdni)

Zvysovani kvalifikace Priprava didaktickych pomticek Celkovy
ano ne soucet
(spiSe) ano 31 13 44
(spiSe) ne 19 7 26
Celkem 50 20 70

U hypotézy H3 byl vypolitin Pearsonlv chi-kvadrat test x2 = 0,06
a statistickd vyznamnost p = 0,814. Na hladiné vyznamnosti a« = 0,05 tuto
hypotézu zamitdme.

Doporucenti pro specidlnépedagogickou praxi

Asistenti pedagoga by méli znat vSechny informace o své profesi jesté pred
nastupem do zaméstnani. Méli by si zjistit co nejvice informaci o zakovi se
specidlnimi vzdélavacimi potifebami, kterému maji asistovat, aby védéli, jak
s zakem pracovat, jak Zak reaguje na urcité situace a zejména poznani jeho
specifickych potteb. Doporucuje se o ném ziskat tidaje od byvalych asistentt
pedagoga a ucitell, ktefi ho jiz vzdélavali. Asistenti pedagoga by se méli
s tiidnim ucitelem Zzaka, pfip. s jeho ostatnimi uciteli domluvit na vzajemné
kooperaci a stanovit si hned na za¢atku pravidla. Pedagogové ¢i vedeni skoly by
meéli asistenta pedagoga Fadné predstavit zakiim, aby se vyhnuli pfipadnému
nepochopeni z jejich strany (napi. okamzita ztrata autority, nepochopeni smyslu
asistentstviaj.). Asistent pedagogaiostatni ucitelé by méli védét, jaké ma asistent
kompetence. Doporucuje se, aby se asistent pedagoga domluvil na spolupraci
i s rodic¢i zaka se specidlnimi vzdélavacimi potrebami. Spolecné se domluvili
na zplsobu komunikace a osobnich setkani, coZ zaleZi i na ptistupu rodict
¢i zdkonnych zastupci Zaka. Asistent pedagoga by mél zakovi se specialnimi
vzdélavacimi potfebami pomahat nejen pri zvladani uciva, ale i pii adaptaci
do kolektivu jeho spoluzaki. Ostatni spoluzaky vést k toleranci a pochopeni
zaka a jeho specifickych potreb. Asistent pedagoga by se mél ucastnit také
tiidnich hodin i tfidnickych hodin s zaky. Mél by byt soucasti veSkerého déni
ve tiidé. Asistent pedagoga by mél zvladat naroc¢né situace a umét je i resit. Mél
by si dale najit ve svém volném case i ¢as na odpocinek, aby piredesel psychické
narocnosti, kterd jeho profese prinasi. Asistent pedagoga by mél byt aktivni pti
vzdélavani zaka, kterému asistuje. Ocekava se od néj aktivni pristup. Asistent
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pedagoga ma pravo na spolupraci s pracovniky Skolského poradenského
zatrizeni. Mél by s nimi navazat komunikaci a vyuzivat jejich pomoci ohledné
asistovani zakovi se specidlnimi vzdélavacimi potiebami.

Zavér

Efektivni zavadéni inkluze ve vzdélavani zavisi na mnoha faktorech. Toto
zavadéni vyzaduje predevSim tymovou spolupraci pedagogl, odborniki ze
Skolskych poradenskych zatizeni, rodi¢i/zakonnych zastupct zZakd, vedeni
skol, zastupcd statnich organt, neziskovych organizaci aj. Z mnoha primych
ucastnikd jsou pak praveé asistenti pedagoga velmi dilezitym prvkem, na kterém
muzZe zaviset uspéch ¢i netdspéch inkluzivniho vzdélavani zaka se SVP. Fakt, Ze je
zapojeni asistentd do procesu vzdélavani zakd se SVP jednim z nejdtlezitéjsich
prvki v celém systému inkluzivniho Skolstvi, potvrdilo naptiklad ,Rychlé
Setfeni 01/2010“ Ustavu pro informace ve vzdélavani. Tohoto Setfeni se
zucastnilo 2459 rteditelti vzdélavacich instituci a jeho vysledky jednoznacné
potvrdily, Ze nedostatek asistentdi pedagoga je v procesu inkluze vniman jako
vyznamna komplikace (UIV, 2010). I kdyZ se o t&chto zasadnich problémech vi,
vyskytuje se stale mnoho problémi v roviné legislativni, organizac¢ni i v oblasti
nastaveni Zadoucich forem pfimé prace s zaky se SVP ve vyuce (Némec,
Simackova-Laurencikova, Hajkova, 2014). Také vysledky naseho vyzkumného
Setfeni potvrdily nékteré negativni faktory, které fungovani asistentd pedagoga
v soucasnych podminkdch inkluzivniho vzdélavani negativné ovliviiuji.
Respondenti jednoznacné potvrdili, Ze prace asistenta je velmi naro¢na a jako
pedagog by mél byt respektovan pedagogickym sborem. Asistent pedagoga by
mél mit specidlné pedagogické vzdélani a mél by byt také adekvatné ohodnocen.
Prace asistenta pedagoga je v mnoha ohledech Casové naro¢na na piipravu
i na samotnou pedagogickou podporu, kterou musi poskytovat vyucujicimu
i zakdm ve tridé (Halvova, 2016). Vérme, Ze legislativni opatieni, ktera nabyla
ucinnosti od 1. zari 2016, vnesou do této oblasti inkluzivniho vzdélavani
jasna pravidla a samotni pedagogové pristoupi k jejich realizaci zodpovédné
a na profesiondln{ arovni.
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AUGUSTIN BARTOS
- JEDEN Z HLAVNICH PREDSTAVITELU SOMATOPEDIE
V CESKE REPUBLICE

Augustin Bartos$
- One of the Main Representatives of Somatopaedia
in the Czech Republic

Eva DoleZalovd!

Abstrakt: Teoretickd studie se zabyvd Zivotem a dilem Augustina BartoSe, vyznamného predstavitele
pedagogiky osob s télesnym postiZzenim, ktery aktivné puisobil zejména v prvni poloviné 20. stoleti
a jehoZ odkaz je pro tento obor velice cenny, uzndvany i v dnesni dobé stdle aktudIni. Jméno Augustina
Bartose je tizce spojené také s Jedlickovym ustavem v Praze, v jehoZ Cele setrval desitky let. Béhem
tohoto piisobeni spolupracoval s radou vyznamnych osobnosti, zejména s prof. MUDr. Rudolfem
Jedlickou, jejichZ spolecnym cilem byl rozvoj péce o déti s télesnym postiZenim, ktery byl v tehdejsi
dobé zcela nedostatecny. Hlavni Cinnosti Augustina BartoSe se stalo vzdéldvdni déti s postiZenim.
Nelze vsak opomenout ani jeho publikacni a pritkopnickou cinnost. Cilem této studie je sumarizace
nejvyznamnéjsich pedagogickych dél Augustina BartoSe a analyza jeho pedagogického odkazu.
Klicovd slova: somatopedie, télesné postizeni, edukace, Augustin Bartos, Zivotopisné tidaje, publikacni
cinnost.

Abstract: The theoretical study deals with the life and work of Augustin Barto$, an important
representative of pedagogy for people with physical impairments, who worked in the first half of the
20th century actively and whose reference to this field is very valuable, acknowledged and even today.
The name of Augustin Bartos is closely linked with Jedlicka's Institute in Prague, headed for decades.
During this work he cooperated with a number of important personalities, especially with prof. Rudolf
Jedlicka, M.D., whose common goal was development of care for children with physical impairments,
which at that time was totally inadequate. Augustin Bartos’s main activity was to educate children
with disabilities. However, his publishing and pioneering work cannot be overlooked either. The aim of
this study is to summarize the most important pedagogical works by Augustin Bartos and to analyze
his pedagogical link.

Key words: somatopaedia, physical impairment, education, Augustin Bartos, biographical data,
publishing activity.

Uvod

Osobnost Augustina BartoSe dosahuje v pedagogickych kruzich velkého
uznani. Béhem svého Zivota se plné vénoval vzdélavani zakd s télesnym
postizenim, a to v dobé, kdy péce o déti s jakymkoli druhem postiZeni byla
podcenovana, piehlizena, nehodnocena a zatracovana. V téchto nepiiznivych
podminkach vsak A. Bartos bojoval za moZnost déti s postizenim vzdélavat se,
1éCit se a pripravovat se na samostatny a plnohodnotny Zivot. Jeho pedagogické
zacatky se nesly v duchu snahy o reorganizaci stavajiciho Skolského systému.
K této zméné sice prispél az o mnoho let pozdéji, nicméné jiz béhem svého

1 Mgr. et Mgr. Eva Dolezalov4, Katedra specidlni a inkluzivni pedagogiky, Pedagogicka

fakulta, Masarykova univerzita v Brné, Poii¢i 9, 603 00 Brno, Ceska republika. E-mail:
372136@mail.muni.cz. Osobné tidaje zverejnené s pisomnym suhlasom autorky.
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prvniho ucitelského ptlisobeni zavadél do vyucovani ru¢ni prace, které borily
dosavadni myty vedeni vyuky. Cenné zkuSenosti ziskané béhem pedagogické
praxe, studia, zahrani¢nich cest a staz{ A. Barto$ zanechal ve své publikacni
¢innosti, kterd je bohata a pestra. Typickym znakem autora je nad¢asovost jeho
myslenek. Autor v mnoha ohledech predbéhl svoji dobu a také stal na pocatku
mnohych zmén, ke kterym dal prvni impulsy. Neopomenutelnym meznikem je
jeho pedagogické plisobeni v Jedlickoveé tstavu, kde po boku prof. MUDr. Rudolfa
Jedlicky prispél k nejvétsimu rozmachu dstavu (Dolezalova, 2015).

Zivotopisné tidaje

Tento vyznamny predstavitel oboru somatopedie, specidlni pedagog,
spisovatel a priikopnik novych metod v péci o osoby s télesnym postizenim se
narodil 29. 2. 1888 (dle matriky chybné zaznamenano 1. 3. 1888) v Cerveném
Kostelci. Celé jeho jméno, jak je uvedeno na kiestnim listé, zni Augustin Roman
Bartos$ (Kabele, Kollarova, Ko¢i, Kracik, 1992; Renotiérova, 2003).

Augustin Barto$ vyristal s matkou Aloisii BartoSovou a ¢tyfmi star$imi
sourozenci v malém domku v Cerveném Kostelci. Jeho otec Vincenc Barto$ byl
mistnim obchodnikem, jelikoZ se vSak o rodinu nestaral, byla mu rodi¢ovska
prava odebrana. Augustin trpél od détstvi chorobou osteomyelitis v levém
hlezennim kloubu, ktera mu zptsobovala nesmirnou bolest a fyzickou tinavu.
Ziejmé tato nemoc a nezdjem otce byly divodem jeho velice silného citového
pouta k matce. Rodinna situace byla velice sloZit4 a socidlné nejist4, Casto se
rodina musela stéhovat a potykat se s bidou. Augustin si byl védom nelehkého
Zivota, proto se snazil o to vice pracovat na své osobnosti (Hronov4, 1993; Kolaf,
2009).

Skolni léta a pedagogickd praxe

V roce 1894 nastoupil Augustin Barto$ do obecné Skoly, kterou mél i pres
negativni postoj pana reditele velice rad. Zejména ke svému uciteli, panu
FrantiSku Novakovi, mél Barto$ velice kladny vztah. Ve Ctvrtém rocniku
se jeho ucitelem stal FrantiSek Cerveny, ktery Augustina neustdle trestal
bitim, opisovanim, ale i posméchem. Tyto negativni zkuSenosti vSak nastésti
prohloubily BartoSovu houZevnatost a vytrvalost. Do obecné $koly chodil mlady
Bartos$ pét let a poté prestoupil na méstanskou Skolu (Kolar, 2009).

V rdmci tohoto studia stravil rok v némecké skole v Kuksu, kde se zdokonalil
v némeckém jazyce. MéStanskou Skolu absolvoval s vyznamenanim. PfestoZe
nedostal doporuceni ke studiu na pedagogické Skole, svoji bojovnosti
a odhodlanim zacal studovat v roce 1904 Pedagogicky tistav v Hradci Kralové.
Jiz v prvnim roc¢niku se zabyval studiem somatologie s odkazy na specialni
pedagogiku. Pfedmét vedl MUDr. Karel Krasa a po ném MUDr. Vaclav Kracik.
Bartos$ se vSak vénoval i nepovinnému predmétu, vyucovani pro hluchonémé.
Béhem svych studii se sezndmil s fadou vyznamnych osobnosti, jez sdileli
stejné nazory na literaturu a Zivot jako on sam, byli to napt. bratti Medkové
a malif Vi¢ek (Kolaf, 2009; Renotiérova, 2003).
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Po studiu ziskal Barto$ misto viypomocného ucitele v obecné Skole v Hradci
Kralové. Jeho prace vSak byla pod silnym dozorem pana feditele a znemoZiiovala
mu hlubsi pedagogické ptisobeni. Dal$i pedagogickou praxi ziskal Bartos
coby ucitel v Nechanicich. Zde se stal ucitelem velmi naro¢né skupiny zaku
pochazejicich z netplnych rodin a ¢asto tyranych. I presto se za jeho plisobeni
stala tfida v prospéchu nejlepsi na Skole. V této dobé zacal Barto$ publikovat
prvni studie. V roce 1910 vydal studii Dité slabomysiné a ¢lanek K pocitdni
v oboru 1 - 100. Nasledoval ¢lanek Cyklickd mluvnice. Nasledné odesel ucit
do obecné Skoly v Praskacce. Jeho pedagogické metody byly naprosto odlisné
od tehdejsich tendenci. Prosazoval aktivni zapojeni déti do vyuky, a zvySeni
kulturniho povédomi. K tomuto dcelu s détmi nacvicil divadelni predstaveni,
které sklidilo veliky dspéch (Hronova, 1993; Kolat, 2009).

Poslednim plisobenim A. BartoSe na béznych skolach se stala Skola v Suché,
kde si kladl za cil zavést rukodélné vyucovani. Vyuku casto situoval mimo
Skolni budovu, coZ bylo v tehdejsi dobé spiSe vyjimecnym prvkem. V roce 1911
vystoupil v Hradci Kralové na ucitelské konferenci, na které prednesl svoji vizi
o rucnf praci, jakozto zakladu vyucovani. Ohlas nebyl ptilis kladny. Své nazory
publikoval vletech 1912 az 1913 v uditelskych ¢asopisech v ¢lancich Rucni prdce
v kompromisu, poté Rucni prdce principem vyucovdnti, VytéZky z pokusti v rucnich
pracich a Plasticky pldn (Hronova, 1993). V ¢lanku Plasticky pldn Barto$ uvadi:
»Ke zhotoven{ plastického pldnu obce mé vedl timysl provést poZadavek moderni
pracovni skoly ve vSech predmétech a ddt veskerému vyucovdni rdz vlastniho
samocinného pozndvdni“ (Bartos, 1913, s. 583, In: Kolat, 2009).

BartoSovy nové prostfedky a metody se ¢im dal vice vzdalovaly
od dosavadnich $kolskych programii a u¢ebnich osnov. Skolni inspektor jej
v roce 1912 vyzval k vystoupeni na ucitelské konferenci v Hradci Kralové. Jeho
pfednes vSak nedostal velkého uznani, jelikoZ jeho navrhy znamenaly navyseni
povinnosti uciteld. Barto$ se poté rozhodl upozornit vefejnost na otevieni
nového ustavu pro slabomyslné v Hradci Kralové. Pro tyto ucely vydal fadu
¢lankid pojednavajicich o vyznamu a prinosu tohoto ustavu. Ani na sva studia
vSak v této dobé nezapomnél. Aktivné navstévoval prazdninové kurzy, napt.
v Jené, Ceském Brodé ¢i ve Vidni, kde &erpal mnoho inspiraci pro ruéni prace.
Po navratu z Vidné odeSel do Prahy, kde zacal studovat Filozofickou fakultu,
na studiich vSak dlouze nesetrval. Finan¢ni situace byla pro BartoSe naprosto
nednosng, i prestoZe se snazil privydélavat si soukromym vyucovanim. V zimé
roku 1912 jej v bezvédomi a vyhladovélého odvezla Zachranna stanice prazska
na akutni oSetieni. V této kritické situaci jej vSak navstivil Jan Mauer a nabidl
mu své misto v hradecké vychovné, jelikoZ sdm odchazel do pedagogického
ustavu J. A. Komenského. Bartos nabidku prijal a zacal plisobit v Hradci Kralové,
kde ¢erpal ze svych dosavadnich ucitelskych zkuSenosti. Po prvni svétové valce
nastala zména ve vedeni mnoha Ceskych ustavi, a tak se BartoSovi dostalo
nabidky na vedeni vychovny pro mravné vadné divky v Jilemnici. Jeho plisobeni
zde bylo velmi kratké. BartoSovi se nelibilo prostfedi ani prace s timto druhem
postizeni. Rozhodl se proto odejit, ale jesté pied svym odchodem zrealizoval
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prazdninovy kurz ruénich praci v Letovicich a Boskovicich. Poté se vratil zpét
do Hradce Kralové, kde piisobil na vychovné pro slabomyslné az do konce roku
1919 (Hronov4, 1993; Renotiérova, 2003).

Herfortem. O vyjimecnych schopnostech Augustina BartoSe se zanedlouho
dozvédél i MUDr. Rudolf Jedlicka, ktery mu nabidl vedeni svého tstavu. A.
Barto$ nastoupil do Jedlickova tstavu 1. 1. 1920 a plsobil zde do roku 1945
(Hronova, 1993; Vitkova, 2006).

Prof. MUDr. Rudolf Jedlicka navazal s BartoSem hluboké pratelstvi se
vzdjemnym respektem, ¢emuz svéd¢i i slova Augustina BartoSe v knize
Do vzpominek. Na pamét’ prof. MUDr. R. Jedlicky vydané k rocnimu vyroc¢i tmrti
prof. MUDr. Jedli¢ky: ... vSecky ty dobré skutky, jimiZ profesor Jedlicka naplnil
sviij Zivot a obdaroval Stédre tisice nestastnych lidi, platil tsilnou a vytrvalou
praci, platil svyym majetkem, vykupoval svym zdravim a zaplatil na konec svym
Zivotem” (Barto§, 1927, s. 13).

Po odchodu z Jedlickova dstavu prijal Barto$ misto inspektora na Méstském
Skolnim vyboru v Praze. Jeho nova pozice nabizela naprosto odliSny typ
prace, nez na ktery byl doposud zvykly, piesto se mu brzy podatilo nové praci
prizplisobit. Zacal organizovat $koly v ptirodé, vnesl do $kolského systému nové
metody vyucovani a stal se vzorem mnoha ucitelti. Od roku 1949 pisobil jako
lektor defektologie na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy, kde prednasel
metodiku vyucovani zakd vyzadujici zvlastni péci a tistavni péci. Problematice
vychovy a vzdélavani télesné postizené mladeZe se vénoval az do své smrti
24. 1. 1969 (Fialova, Opatrilova, Prochazkova, 2012; Hronova, 1998; Kabele,
Kollarova, Koci, Kracik, 1992; Renotiérova, 2003).

Cinnosti Augustina Bartose v Jedli¢kové tistavu

Situace tustavu byla v dobé BartoSova ndstupu materidlné i financné
zoufala. Bartos se proto rozhodl pro zavedeni nové organizace vedeni tstavu,
a to i prestoze se jeho navrhy potykaly s nevoli. Pro své hlubsi poznani se
vydal na studijni cestu do severskych zemi. Po navratu propustil nadbytecné
zaméstnance, aby ustavu finan¢né ulehcil (Hronova, 1993).

Barto$ (1926, s. 8) popisuje pozvolny vznik détské organizace, oznacované
téZ samospravou, kterd vznikla jako ,volny vyvojovy pochod” kolektivniho
mysleni déti v Jedli¢koveé tistavu. Pod vlivem nového spoleCenstvi bylo snadné;jsi
sbliZzeni déti, zavedly se nové formy spoluprace a podpoftila se détska zvidavost.
Spolu s moralni hodnotou prinesla samosprava i vychovny a hospodarsky
vyznam.

Barto$ ztidil nové dilny pro vycvik a praci télesné postiZzené mladeZze vedle
jiz existujicich ortopedickych dilen. Vznikla dilna truhlafskd na nabytkové
a stavebni prace, krejcovska, cizelérska, kniharska a linkat'sk3, vySivacska a bylo
zalozeno knihkupectvi. Velikou tradici Jedlickova tstavu se stala vyroba koberct.
Brzy se poptavka po kobercich zvysila, a tak se pro praci pribiraly i divky, které
zily mimo ustav. Tkaci dilna se poté rozsitila o tkani ze silné viny, ¢imz se zvysil
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ekonomicky potencidl, ale zejména se zdliraznil mravni a socialni vyznam prace
télesné postizenych (Bartos$, 1926; Renotiérova, 2003; Renotiérova, Ludikova
a kol. 2006).

Augustin Barto$ sezasadil o vystavbu prvnibudovynovéhotistavu. Stavbabyla
dokoncena v roce 1925 a zahrnovala internat s trojtfidni Skolou, spole¢enskou
mistnost, jeviSté pro divadelni hry, knihovnu a sklenik se zahradnictvim.
Do nové budovy umistil Barto§ mechanicko-terapeutické ptistroje, se kterymi
se sezndmil na navstéve v 1écebném dstavu doktora Champtasina v Saint Fergau
v Parizi. Diky BartoSoveé zasluze vzniklo v Jedlickové dstavu muzeum exponatd,
které rozttidil na operativni, vychovné, praktické a reedukacni (Bartos, 1939;
Hronov4a, 1993).

Vyznamnym pocinem A. BartoSe bylo zakoupeni objektu lazni Lochovice,
ktery prestavél pro Skolu v ptrirodé a letni pobyty. V objektu byla zfizena Skola
pro prvni a druhy stupen, internat a hospodarska ¢ast, kde se déti ucily starat
o dobytek (Hronova, 1993; JEDLICKUV USTAV, 2018).

Barto$ také zavedl vyuku v nemocnici, aby ptedesel trapeni déti, které travi
dlouhy ¢as v nemocni¢nim prostiedi bez vnéjsich podnéti. V roce 1928 byla
v Jedlickoveé Uistavu otevirena Skola pii nemocnici. Vyuku v nemocnici zajisStovala
externi ucitelka, kterd se radila s oSetfujicim lékafem o vhodnosti vyuky
amoZznostech ditéte (Renotiérova, 2003). Bartos (1935, s. 36) vymezuje vyznam
Skoly pfi nemocnici nasledovné: ,,... Skola v 1é¢ebné ma usmérniti citovy Zivot
1éCenych zakd, dotéeny chorobou a nahraditi nedostatky soustavné vychovy
a vyucovani, které byly zplsobeny obtiZemi chilize, dlouhodobou necinnosti
na lizku, odloucenim od normalnich poméri spolecenskych a zivota v prirodé.”

Jak jiz bylo vysSe zminéno, Augustin Barto$ se zaslouZil o rozvoj Jedlickova
ustavu v mnoha smérech. BEhem jeho ptlisobeni ziskal tistav fadu ocenéni, a to
i na mezinarodnim poli. Patii mezi né Stfibrna plaketa mezinarodni vystavy
hygienické ve Vidni, Sttibrny pohdar za koberec na namét Péce o dité, Velka cena
na mezinarodni vystavé dekorativnich umeéni, Stfibrna medaile vystavy télesné
vychovy v Pardubicich, Cestny diplom zemédélské rady, Bronzova medaile
Zemédélské jednoty RCS a diplom ministerstva zemédélstvi (Hronova, 1993).

Cinnosti Augustina Barto$e mimo Jedli¢kilv tistav

Préce v Jedli¢kové ustavu byla pro BartoSe ¢asové velice ndroc¢ng, i pfesto se
vSak vénoval i dal$im ¢innostem. Hronova (1993, s. 26 — 27) uvadi vycet vefejné
prospésnych ¢innosti v letech 1920 - 1944. Z tohoto ptrehledu vyplyva zejména
Clenstvi v mnoha komisich, napt. pro Skoly obecné a méstanské v Praze, pro
vypracovani osnov rucnich praci, pro vykonavani dozori u déti v ustavech,
pro zpracovani ucebnich osnov rucnich praci vychovnych a mnoho dal$ich.
Vedle prace v komisich se vénoval vyucovani kurzi rucnich praci a prednaseni
na prazdninovych kurzech. Od roku 1933 byl jmenovan odbornym poradcem
pro Skoly a ustavy déti zmrzacelych vyucovanych v ¢eském jazyce.

Barto$ své zkuSenosti Cerpal nejen z ucitelské praxe, ale byl si védom
nutnosti rozsifeni svych poznatki, které ziskaval v zahranici. Pfi své cesté
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za poznanim navstivil Belgii, Némecko, Dansko, Svédsko, Anglii a mnoho dalsich
zemi (Hronova, 1993).

Své poznatky ovérené v praxipredaval namnohamezinarodnich konferencich
a prednaskach. V Zenevé v roce 1929 vystoupil na prednasce o vychové
imobilnich déti v Jedlickové ustavu. Zde ptednesl svoji vizi o pouziti automobilu
ve vyucovani s cilem ptipravy déti na prakticky Zivot. Vychova k samostatnosti
se stala stéZejnim tématem mezinarodni konference v Haagu. Ve Vidni piednesl
vysledky, kterych se za jeho plsobeni podatilo dosahnout v Jedlickové Ustavu.
V Budapesti roku 1936 prezentoval metodu vyzkumu osobnosti coby podstaty
vychovy déti s télesnym postiZzenim (Renotiérova, 2003).

Augustin Bartos se také zaslouZil o rozvoj oboru rehabilitace osob s télesnym
postiZzenim, do kterého prinesl fadu novych poznatku. Kladl diiraz na pravidelné
zpusoby lé¢by pod vedenim odborného personalu. Vénoval se vyzkumu protéz,
které eliminovaly dosavadni nedostatky, jako byly slozité konstrukce a omezené
pouZzivani. Vynalezl protézu dolni koncetiny bez pouziti dlah a zavedl protézy
urcené pisaiim s postizenim rukou (Bartos, 1932a, 1939; Hronov4, 1993).

Vyznamnym pocinem byl objev dermatoglyfi, neboli papilarnich linii,
které vznikaji na pahylu horni koncetiny po amputaci. Pod urcitym tlakem
a opakovanych ¢innosti se na pahylu objevuje citlivost a obnovuje hmat. Tento
jev se dnes oznacuje pojmem Bartos$iv fenomén. O BartoSové priikopnictvi
svédci i odborné publikace o vychové a vzdélavani télesné postizené mladeze.
Nejen u nés, ale i v zahraniéf se jeho prace staly zdkladem pro rozvoj oboru péce
o télesné postizené a zahdjily zménu ptistupu k lidem s télesnym postiZenim.
Dlikazem toho je i BartoSova snaha o zménu uzivani pojmu mrzdk, ktery
nahradil oznac¢enim télesny defekt (Renotiérova, 2003).

Vbér z publikacéni ¢innosti a odkaz dila

Publika¢ni c¢innost Augustina BartoSe je velice rozsahld a zahrnuje
nékolikaletou usilovnou autorovu praci. StéZejnim znakem vSech BartoSovych
publikaci je snaha upozornit spolecnost na osoby s télesnym ¢i zdravotnim
postizenim, hledani novych moznosti péce o tyto osoby, prohloubeni kvality
jejich zivotd, ziskani co mozZna nejvyssi miry samostatnosti a sobéstacnosti
a jejich zaclenéni do intaktni spolecnosti. BartoSovo dilo je moZné rozdélit
na monografie, détskou beletrii, loutkové hry, ¢lanky a stati z novin a ¢asopist
a také jeden filmovy scénar.

Knihu Dité a prdce vénoval Augustin Barto$ své matce. Byla vydana v roce
1920 nakladatelstvim Melantrich v Praze. Autor se v ivodu publikace vyznava
ze svého smutku nad promarnénym détstvim mnoha déti. Kritizuje nucené
prace déti, které predcasné ukoncuji jejich détska 1éta. , Nestiijte v cesté prirode,
kterd kaZzdé bytosti poprdvd dobu mlddi! Chrarite prdva déti na Stastné mlddi! Dité
musi byti predevsim ditétem” (Bartos, 1920, s. 7). Autor se zamysli nad vlastnim
pudem kazdého ditéte, ktery jej vede k aktivité a dodava, Ze necinnost neni
ptirozend, pouze rodice se snazi své dité utlumit v jeho spontannich projevech.
Pfirozenym prostfedek détské aktivity je hra, kterou je tfeba podporovat
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a spravnym vychovnym pisobenim nasmérovat k tvorbé. , Nechcete-li, aby vase
dité borilo, dejte mu moZnost tvoriti“ (Bartos, 1920, s. 15). Dle autora se dité
hrou nejlépe cvici pro budouci praci. Hra musi vychazet ze zajmu ditéte, formuje
détskou povahu a udi jej mravnimu chovani. Ve skolnim véku je tfeba navazat
na détskou hru a doplnit vyucovani praktickou vychovou. Autor kritizuje uzivani
zastaralych vzdélavacich metod, které vedou pouze k pasivnimu naslouchani
zaka uciteli. , Teprve aZ zavedeme rucni prdci do skoly, budeme moci spoléhati, Ze
kazdé dité bude moci projeviti své zvldstni naddni a sklon k uréitému zaméstndni*
(Bartos, A. 1920, s. 25).

Knihu Skola prdce sepsal Augustin Barto$ na zakladé svych uéitelskych
zkuSenosti. Byla vydana jako prakticka ptirucka v roce 1921 v Praze ve statnim
nakladatelstvi. V Gvodu se autor vyjadiuje ke zplsobim vyuky, které jsou
neustdlym zivym procesem, ménicim se pod vlivem novych pottreb. AvSak
vSechny si kladou stejny cil, a to vychovat mravné dokonalého ¢lovéka. StéZejni
¢ast knihy autor nazval Ruéni prdce a pokus ve vyucovacich predmétech, kterou
rozdélil do Sesti tematickych oblasti. Kniha neobsahuje zadné obrazky, ty
jsou nahrazeny dostateCnym popisem a uvadénim velkého mnozstvi prikladd
zavedeni prvkl ru¢ni prace do vyucovani. Autor se v prvni oblasti zaméril
na détské umeéni literdrni a vytvarné, zpév a télocvik, mravnost, pocatky Cteni
a psani a kresleni. Celou druhou oblast vénoval matematice. Ttreti ¢ast obsahuje
velky vycCet napadi pro vyuku zemépisu. DalSi oblast je vénovana déjepisu.
Pfedposledni oblast se zabyva prirodopisem. Posledni oblast podava navrhy
na vedeni vyuky prirodozpytu. V zavéru knihy autor dodava: ,,... v nasi obrozené
skole chceme vychovati lidi, kteri pamétlivi nejvyssich idedli, dovedli by mysliti
vécné, tvoriti individudlné a propracovali se k Zivotnimu Stésti, t. j. k povoldni,
které si zvolili a ve kterém pracuji s ldskou a radosti” (Bartos, 1921, s. 35).

Dilo Nds smér: Pozndmky o Zivoté a prdci déti Jedlickova tistavu bylo vydano
v roce 1922 Zemskym spolkem pro 1écbu mrzaki v Praze. Autor se snazi
o bilanci své dvouleté vychovné prace v Jedlickové dstavu. Upozornuje na urcité
nedostatky, kterych si je béhem svého plisobeni védom. Autor kritizuje zptisob
vedeni estetické vychovy, ktery ucitelé aplikuji na své Zaky, nebot je presvédcen,
Ze umélecké vnimani se v ditéti rodi individualné. Kniha zavadi Ctenare
do spolecenstvi Jedlickova tstavu a do systému vzdélavani déti s télesnym
postizenim. Zaméfuje se podrobné na vyuku kresleni, kde autor vysvétluje
metody a formy motivace (Bartos$, 1922).

Papir ve zdobném kresleni sdm autor povaZzuje za technickou ptirucku, ktera
ma uciteli poskytnout dostatek napadd a motivace pro Skolské kresleni, a to
bez drahych pomicek a navyseni prace, ale zaroven zachovava jeji volnost
realizace. Jednotlivé kapitoly knihy nejsou navazujici, pouze seskupuji
metodické podklady riiznych technik. Cela publikace je rozdélena do deviti
kapitol, které jsou doplnény velkym mnoZzstvim nazornych obrazki, v knize jich
nalezneme 91. Nejrozsahlejsi je kapitola vystiihovani, ve které se autor dale
vénuje podrobné patnacti oblastem celé této techniky. V dalSich kapitolach se
dovidame o vystiihovani ve sklddaném papire tzv. prostrihovani, vytrhavani,
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patronovani, transparentu, Skrobovych papirech a tiskatkach. Posledni kapitolu
tvori praktické tkoly (Bartos, 1923).

Knihu Z ldsky autor vénoval prof. Jifimu V. Klimovi ,za to, Ze hdji svobodu
ucitelovu” (Bartos, 1924). Autor v uvodu pojednava o rlznych nazorech
na osobnost ditéte. SAm zastava nazor volnosti ditéte pro zrod jeho individuality,
kterd prameni z her a vede k tvorivosti na zakladé détské fantazie. Také zZad4, aby
ve Skole byla zachovana rué¢ni prace, kterd se nezaméruje pouze jednim smérem
na urdité femeslo, ale nabizi viestranné porozuméni. V kapitole Skola se snazi
upozornit na zcestné hledani zakladu nové skoly v zahrani¢nich vzorech, které
nejsou pro ¢eské poméry vhodné. Uvod konéi tématem Ucitel, kde p¥iznava, ze
ruc¢ni prace zastihla spoustu ucitelli nepfipravenych (Bartos, 1924).

Publikaci Cestou k Zivotu: feuilletony vychovatelovy vénoval A. Barto$ , ditéti,
které bez viny vlece ki'iZ utrpeni, mrzdckovi s prdnim, aby se mu oteviely v jeho
pasijovém Zivoté poklady ldsky viech dobrych lidi” (Barto$, 1925). Kniha doklada
hluboky vztah a cit autora k détem s télesnym postiZzenim. Snazi se nastinit
nepriznivou situaci téchto déti z pohledu statni péce a prinasi vhled do systému
a prace v Jedlickové dstavu (Bartos, 1925).

Knihu Détskd organizace: vysledky sociologicko pedagogické napsal A. Barto$
v roce 1926. Vyjadril v ni sociologicko pedagogické vysledky Jedlickova tstavu.
Byla vyddna nakladem Jedlickova Ustavu pro zmrzacelé v Praze na VySehradé.
Také v této knize byly pouzity grafické doplnky déti z Jedlickova tistavu (Bartos,
1926).

Automobil vychovatelem, jedno ze stéZejnich dél A. BartoSe, bylo vydano
nakladem autora v roce 1931. Je napsdna nendroc¢nou formou, aby byla
ptistupnéjsi Sirsi vetejnosti. Autor se pro vydani této knihy rozhodl po ptijezdu
z mezindrodniho kongresu v Haagu, kde se jeho nové metodé vzdélavani déti
s télesnym postiZzenim dostalo velkého uznani. Autor do této publikace vloZil
veskeré své vize o modernizaci vyucovani, které zakiim pfinasi plnohodnotné
poznani. Ve svych vypovédich se opira o fakta a snazi se upozornit na stavajici
nedostatecnou Skolni pripravu déti na budouci Zivot. Oteviené kritizuje
nastoleny Skolsky systém, ktery pouze predava znalosti na obecné roviné, ale
zkuSenosti ponechava na dobu, kdy Zaci zatnou sami pracovat. Barto$ se snazi
ve své Skole pracovat novymi metodami, které déti nuti myslet a poznavat.
se kterymi se setkavaji kazdy den. Vzhledem k moZnostem déti v Jedlickové
ustavu zvolil Barto$ za prostiedek svého praktického vyucovani automobil.
Autor vysvétluje svoji volbu pravé upoutanim pozornosti déti, které automobil
obdivuji, a tento zamér se stal pedagogickym prostiedkem: ,Automobil je
protiklad sedéni ve skole, protiklad skolské uzavrenosti a vnéjsiho klidu (Bartos,
1931, s. 30).

Utla publikace Individudini pracovni protézy pro bezruké byla vydana v roce
1932 jako zvlastni tisk nakladatelstvi Grégr & syn. Jak jiZ nazev napovidj,
autor se zde vénuje protézam pro bezruké, které potiebuji specialni tpravu
z hlediska svého zaméreni. Autor poZaduje zhotoveni protéz s co nejmensim
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mnoZstvim materidlu tak, aby tyto protézy byly lehké a snadno pouzitelné.
Autor ddle popisuje, jak v ortopedické dilné Jedlickové tustavu vynalezli nové
protézy. Na konkrétnich pripadech poté vysvétluje jejich pfinos a zptlisob
pouZiti (Bartos, 1932a).

Kniha I zvitata si pomdhaji byla napsana pro pratele Jedlickova dstavu v roce
1934. Byla vydana nakladem autora za spoluprace malife K. Janicka. Hlavnim
tématem této publikace je zamySleni se nad aktudlnim tématem mravni krize
ve spolecnosti. Autor prokazal odbornou znalost prace s literaturou. Ve svém
pojednani srovnava nazory 54 odbornych knih, v nichz se snazi nalézt odpovédi
na pudové chovani zvirat, podstatu lidské duse, vzajemnou pomoc v zvifecim
i lidském spolecenstvi a soucitné chovani (Barto§, 1934).

Publikace NeZ bude pozdé: co s détmi po obrné? byla vydana na doporuceni
Ministerstva socialni a zdravotni spravy. StéZejnim tématem celého dila je détska
obrna, na kterou se snazi autor nahliZet z pedagogického hlediska. V ivodu autor
apeluje na nepodceniovani této nemoci ve svych prvotnich projevech. Déti trpici
touto chorobou byvaji svymi rodi¢i umistovany do Jedli¢kova tistavu, aby dozZily
v azylu, ale ,Jedlickiiv tstav neni asylem pro osetiovdni slabych lidi aZ do smrti,
nybrZ dilnou pro pfipravu vadnych déti k samostatnému Zivotu“ (Bartos, 1939,
s. 5). Autor nabada k co mozna nejranéjSimu zarazeni téchto déti do Jedlickova
ustavuy, kde se jim dostava potirebné péce, jelikoz za zadsadni podstatu pri cesté
za napravou povazuje té€lesny vycvik trvalejstho charakteru pod vedenim
odborného 1ékate. Publikace je doplnéna fadou fotografii, vedoucich ¢tenate
celym procesem intervence (Bartos, 1939).

Jak pisi télesné vadni Zdci je Gtla publikace citajici pouze 15 stran. Neni v ni
uveden nazev nakladatelstvi ani misto vydani. Autor se na tomto malém rozsahu
vénuje technické Casti psani déti s télesnym postizenim hornich koncetin.
Publikaci dopliiuji obrazky déti, které je zachycuji pti psani levou rukou, nohou,
usty, protézou, Kruckenbergovym pahylem, dvéma pahyly a rukou bez prstt.
V posledni kapitole se autor vénuje pismu spastikli (Bartos, 1932 - 1940).

Ndvrh osnov skol pro déti télesné vadné zhodnocuje autorovy mnohaleté
zkuSenosti ziskané pii vzdélavani déti s télesnym postizenim. Publikace vznikla
z divodu nedostatecné smérnice pro vzdélavani déti s télesnym postiZzenim
z roku 1928. Autor povaZuje za potiebné vytvorit zvlastni typ Skol pro déti
s télesnym postiZzenim, normovat zdsady a metody vyucovani a stanovit cil
vyucovani. Tento navrh byl predloZen v roce 1935 v Brné. Tuto publikaci vydal
autor na své naklady (Bartos, 1935).

Publikaci Neobvyklé psani vydalo knihkupectvi Jedlickova ustavu pro
zmrzacelé v Praze na VySehradé v roce 1943 jako druhy svazek knihovny
Pracovniho sboru pro zdbrannou, ndpravnou a léfebnou vychovu a péci
o dité redakci RNDr. et PhDr. Frantiska Stampacha. Kniha doklad4 autorovu
bohatou zkuSenost prace s détmi s télesnym postiZzenim. A. Barto$ na zakladé
mnoha pokusti potvrzuje, vyvraci a vysvétluje fadu domnének grafologl
a jinych odbornikl a prichazi i se zcela novymi objevy. Publikace je doplnéna
fotografiemi a obrazky (Bartos, 1943).
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Metodika vyucovdni v pripravném rocniku vSeobecné vzdéldvaci Skoly: Ucebni
text pro 3. a 4. roc. pedagogickych skol pro vzdéldni ucitelii ndrodnich skol vznikla
jako ucebni text Augustina BartoSe a Terezy BartoSové v roce 1955 a vydalo
jej Statni pedagogické nakladatelstvi v Praze. Publikace je rozdélena na dva
tematické celky. Prvnich deset kapitol se vénuje vzdé€lavani v piipravném
ro¢niku vSeobecné vzdélavaci skoly. Autofi rozebiraji problematiku metodiky
a zasad vyucovani, vénuji se hie déti a dale pojednavaji blize o vyucovacich
pfedmétech. Druhy celek se se svymi ¢tyfmi kapitolami zabyva vzdélavanim
ve ¢tvrtém rocniku, popisuje vlastnosti Sestiletého ditéte, rozebira vychovu
v rodiné a v materské skole. Posledni kapitola pojednava o uciteli pripravného
ro¢niku (Bartos, BartoSova, 1955).

Mezi dalsi dila Augustina BartoSe patfti: Institut du Professeur Jedlicka pour
les estropiés: Prague 6, no. 13: premiers commencements du traitement des
estripiés de I'Institut, jediné dilo psané ve francouzském jazyce, vydané v roce
1915. Z prispévki vice autori vznikla kniha Nevylécitelné chori a chorobineckd
péce. V roce 1926 byl vydan sbornik Snahy a prdce Zemského spolku pro
lé¢bu a vychovu mrzdki a Jedlickova ustavu pro zmrzacelé v letech 1918-1925.
Ke sborniku U Jedlickii, vydaného v roce 1936, sepsal A. Bartos predmluvu. Tento
byla vydana kniha Masaryk a déti. Dilo Soustavnd hmotnd prdce jako prostiedek
ndpravné vychovy pochazi z roku 1944. U publikace Nedorozuméni v femesiné
vychové v ustavech neni zndm rok vydani. Spis Jediny mezi v§emi je autorovym
rukopisem. Kopii tohoto rukopisu vlastni Pedagogické muzeum Jana Amose
Komenského v Praze. Autor se také zabyval détskou beletrif a loutkovymi hrami.
Mezi tato dila patii Tuldci: Pohddkové pdsmo, Honzovo bloudéni, Loutkové hiicky
pro nejmensi aj. (Hronova, M. 1993).

Kritika $kolského systému

V mnoha publikacich a ¢lancich Augustina BartoSe nalézame kritiku
stavajiciho Skolského systému. Autor se vSak neucastni této kritiky pouze
pasivné, ale snazi se o napravu aktivni formou, zejména publika¢ni ¢innosti,
aktivnim vystupovanim na rlznych Kkonferencich a také vypracovanim
navrhu osnov specialnich $kol. Z divodu potifeby sjednoceni pedagogického
ptistupu k détem s télesnym postiZenim vypracovava autor Ndvrh osnov Skol
pro déti télesné vadné, ve které predstavuje svoji vizi vzdélavani téchto zakd.
Upozoriiuje na nedostatky ve vychovné vzdélavacim procesu a v legislativé.
Vychazi z analyzy situace vzdélavani déti s télesnym postiZenim podminéné
skola zptsobilost ditéte ke skolnimu vzdélavani s moznosti osvobozeni ditéte
s télesnym postizenim od povinné skolni dochazky. Tento fakt autor kritizuje,
nebot v zdkoné nebylo vymezeno zvlastni opatfeni pro vzdélavani déti
s télesnym postizenim v obecnych $kolach, tak jako u jinych druht postiZeni,
coz vedlo k mylnému dojmu, Ze vzdélavani téchto déti je obtiZi a negativné
plsobi na ostatni ucastniky vzdélavani na obecné Skole. Tento nespravedlivy
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ptistup se stal stéZejnim tématem II. Mezindrodniho kongresu pro zmrzacelé
v Haagu v roce 1931. Tento kongres, za pritomnosti zastupci 21 statl, zadal
urgentné pro vSechny postizené déti vhodnou vychovu (Bartos, 1935).
Na tomto kongresu vystoupil A. Barto$ s prednaskou Psychologickd télovychova
zmrzacelych déti 1. cervence 1931. Zaméril se na myslenku o vlivu télesného
postiZeni na dusevni vyvoj jedince: ,Je tedy pro nds prikaz velmi urcity: Piisobiti
na vyvoj télesného a dusevniho, t. j. na vyvoj Zivotniho rytmu” (Bartos, 1932b,
s. 36). Za timto ucelem autor apeluje na uzivani specialniho pristupu k détem
s postiZenim zohlediiujici psychologicky aspekt postiZeni. Pro télesny rozvoj
doporucuje rytmizaci pohybii pomoci popévkii a her. Zddanym cilem je uleh&eni
pohybu skrze hudbu, kterd motivuje a povzbuzuje. Zaroven vsak varuje pred
cvicenim pomoci mechanickych pristrojd, které nuti ke stereotypnim a rutinnim
pohybiim, které déti po ¢ase prestavaji povzbuzovat, naopak, je tieba vychazet
ze zajmu ditéte, z pestrosti a hry. Autor se neodvraci od vSech pristroji, které
se pouzivaji, ale nabada k jejich atraktivnosti pro déti. Jako priklad doplnki
uvadi razné svétylka, zvukové podnéty, nahrazeni drzadel malymi hrackami
atd. Psychologicky nejcennéjsi aspekt je dle autora pocit, Ze si déti hraji, ale
zaroven vykonavaji velmi dulezité cviceni (Bartos, 1932b). Kritika Augustina
BartoSe se ddle zaméfuje na nedostate¢né vybaveni obecnych Skol, pro
vzdélavani zaki s télesnym postizenim. Ve skolach dle autora chybi ortopedické
pomiicky, specialni zafizeni, materialni prostiedky, vhodné vyucovaci metody
a v neposledni fadé odborné vzdélany pedagog. Na obecnych Skolach nebyla
také moznost lécebné péce, tak jako tomu bylo u Skol pro déti s télesnym
postizenim, které byly dosud ztrizovany pfi ustavech, ve kterych se vedle péce
1é¢ebné prosazoval i piistup pedagogicky. Tyto specialni Skoly se ridily smérnici
Ministerstva Skolstvi a ndrodni osvéty ze dne 6. zaii 1928, ktera byla vydana
ve velmi stru¢né podobé a byla tedy nedostate¢na. Dalsi vymezeni plisobnosti
specialnich kol podléhalo mistnim pomériim a smérnicim obecnych skol, coz
vedlo k roztriSténosti a nejednotnosti pri dosahovani spole¢nych cilti vychovy
a vzdélavani. Sjednocujicim prvkem se stal navrh specidlnich Skol, ve kterém
A. Barto$ rozdélil $koly pro Zaky s télesnym postiZenim na Skoly pro télesné
vadné zaky zrizované ptiustavech pro 1é¢bu a vychovu télesné postizenych déti
a Skoly v 1é¢ebnach pro zaky upoutané na lizko. Dale autor ptedstavil u¢ebni
osnovy 8kol pro zaky s télesnym postiZenim. Cilem téchto osnov bylo vymezeni
zakladl vSeobecného vzdélani, piiprava na pokracovani ve studiu a tprava
obsahu uciva obecnych 8kol pro Zaky s télesnym postiZenim. Tento navrh nesl
ramcovou podobu, kterou mély Skoly rozpracovat do svych ucebnich osnow.
Ukolem $kol pro télesné postizené bylo poskytovani adekvatni péce smétujici
krozvoji ditéte. Dle autora by mélo byt moZné v nékterych pripadech rozdélit déti
do skupin podle typové podobnych postiZeni, ve kterych je vyuka podminéna
specialnimi potfebami Zakd. Zasadnim dokumentem pro vzdélavani zaka mél
byt pedagogicky material obsahujici veskeré chronologické zaznamy o vyvoji
zaka v oblasti vychovné, télesné, dusevni a lé¢ebné. Tento materiadl ma dopliiovat
tiidni ucitele po celou dobu studia. Dle autora byl navrhovany vzdélavaci obsah
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pro déti s télesnym postizenim v plném rozsahu obsahu béZnych skol. Z povahy
télesného postiZeni plynuly zvysené potieby individuadlniho piistupu pro rozvoj
specidlnich kompetenci. Diferenciace ma byt provddéna pouze prirozenym
zplsobem bez negativniho vlivu na obecné cile vzdélavani. Edukac¢ni proces
ma zakdim nabizet moZnost vlastni zkusenosti a nového poznani, zejména pak
vytvaret predpoklady pro budouci prakticky Zivot. Nasledné Bartos (1935)
rozpracoval u¢ebni osnovy jednotlivych predméti: télesna vychova, rucni prace
chlapecké a ru¢ni prace s naukou o domacim hospodarstvi, ob¢anska nauka
a mravni vychova, psani, kresleni a zpév.

Bartostiv fenomén
uplatiiuje i v dnes$ni dobé, je objeveni dermatoglyfii. Dnes také oznacovano jako
Bartostiv fenomén. Tento pocin vedl k rozvoji pracovnich protéz a ndhradnich
zplsobl psani. Pivod tohoto objevu prameni z vycviku ke psani u zaki s pahyly.
Na zakladé tohoto pozadavku se v pahylech projevily pod tihou ¢innosti
somatické zmény. Tyto transformace byly ¢im dal tim vice jasnéjsi a zietelnéjsi,
¢im vice se pahyly zaméstnavaly. V nervovych zakoncenich se prohlubovala
citlivost, kterd vedla k jemnéjSim pohybim az k prevzeti takovych ¢innosti,
kterych byla diive schopna pouze ruka (Barto$, 1943). Zejména z dlvodu
narudstu pripadi bezrukych zakd se zacal Augustin Bartos$ vénovat modernizaci
protéz. Pivodni konstrukce protéz byla velmi neprakticka a zakovi Casto
neprijemna. Zjednoduseni konstrukce mélo posilit psychologicky i socialni
efekt, ale také zmirnit finan¢ni naro¢nost. Nedilnym prinosem se stal i esteticky
faktor. K problematice pristupoval Augustin Barto$ z praktického hlediska.
Spolecensky prijatelné je, pokud bezruky jedinec pouziva pti stolovani protézy,
kterymi je schopen drzet lzZici Ci si ptidrzet sklenku. Naopak, velice zvlastné
plsobi drzeni 1Zice nohou. Tato skutecnost se zdala BartoSovi nepfijatelna,
nebot u verejnosti plisobila groteskné. Dalsi druh zhotovovanych protéz slouzil
k vykonu povolani télesné postiZenych. Za timto iCelem nechal Barto$ vytvorit
dle svého navrhu pracovni protézu pro ovladani psaciho stroje (Bartos, 1932a).
VyuZiti protéz bylo velmi variabilni. Volba nastrc¢ky na konci protézy umoziovala
vytvorit béhem malé chvile pomiicku pro remeslo, psani, stolovani, oblékani
atd. Pomoci protéz mohli lidé s pahyly drzet lopatu, ryce, vidle, hrabky, kladivo,
pilku, sekeru a jiné (Bartos, 1943). Zajimavym pocinem se stala také konstrukce
protézy pro psani jednim pahylem, na zakladé které autor doSel k zavéru,
Ze schopnost psat protézou pro jeden pahyl vede k rychlejSimu osvojeni si
dovednosti se stejnou trovni kvality jako v pripadé psani obéma pahyly. Tento
druh psani také uvolnil k praci druhy pahyl, ktery mohl Zak pouZit pro drzeni
papiru, pravitka a dal$ich pomiicek (Bartos, 1932a). V osobnosti A. Bartose se
kloubila profese pedagoga a vyznamna prace prikopnickd. Dikazem tohoto
pristupu byl i rozvoj oblasti psani u zZakid s télesnym postiZenim. Naprostym
meznikem v pristupu ke schopnostem zakd s télesnym postiZenim se stala
skutec€nost, Ze A. Barto$ vyvratil domnénku psani fizeného rukou, ale podal
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vysvétleni o ¢innosti Fizené mozkem. Podrobné se timto mechanismem zabyva
v publikaci Neobvyklé psani. Také prichazi s mySlenkou ndhradniho psani. SnaZzi
se vysvétlit, Ze v pripadé znemoZnéného psani rukou je mozZné stejné dobie
vycvicit ke psani ruku druhou, dsta, nohu ¢i naucit zadka pracovat s protézou.
praci nauceni se ndhradnimu psani, nebot ada lidi si tento zptisob predstavuje
jako cirkusové vystoupeni a ne prirozeny kompenzacéni mechanismus (Bartos,
1943). A. Bartos se vénoval nacviku nahradniho zplisobu psani, mezi které adil
psani levou rukou, ochablou pravici, dvéma pahyly, rukou zkomolenou, psani
pti ztuhlych kloubech, psani Kruckenbergovym pahylem, psani nohou a usty,
protézou, psani bez prsti, psani spastikd a psani bez prstd na stroji (Bartos,
1932 - 1940, 1943). Veskeré zplisoby psani, kterym vénoval A. Barto$ svoji
pozornost, byly u Zakd s télesnym postizenim zavadény za jedinym cilem, a to
umoznit témto zakim praktické a pracovni zaclenéni, moznost volby prace
z béZnych druhti povolani a jejich spoleCenska integrace.

Zavér

Augustin Barto$ se zasadil o zménu terminologie uzivané pti oznacovani
osob s télesnym postiZenim. Poukazal na pejorativni nddech mnoha bézné
aplikovanych pojm{, které byly lehce zneuzitelné ve vulgarni mluvé a asociovaly
pocit ménécennosti. Nahradil pojem ,mrzak“ novym terminem osoba
»S télesnym defektem,” ¢imz predurcil tendenci projekce smysleni spole¢nosti
a ptistupu k osobam s postizenim v uzivané terminologii tak, jak se i nasledné
projevilo v dalSich zménach uZivané terminologie. Z pedagogického pohledu
jsou i v dnesni dobé velmi cenné nové vzdélavaci metody, kterymi Augustin
Barto$ poukazoval na nedostatky ve vzdélavani osob s télesnym postiZenim.
Témito metodami nabizel moZnost nového zplsobu vzdélavani, které byly
uplatnitelné u déti s postiZenim i bez postiZeni. Na pocatku vSak stal zamér
zavedeni Skol pro déti s télesnym postizenim, nebot tyto déti byly bézné
vylu€ovany ze vzdélavaciho procesu. Problematika vzdélavani déti s postiZenim
se poté tesila i dalsi desetileti a zavrsila se aZ zménou v dnes$ni dobé platné
legislativé. A. Barto$ si byl plné védom nutnosti respektovani specialnich
potieb pri vzdélavani osob s télesnym postiZzenim, ¢imz ptredbéhl svoji dobu,
a tyto potreby bliZe specifikoval v Navrhu osnov $kol pro déti télesné vadné.
Vedle diirazu na vzdélavani déti s télesnym postiZenim dbal A. Bartos i na obsah
vzdélavani. Razantné odmital frontdlni formu vyuky vedenou autoritarskym
ucitelem, ale poZadoval zapojeni déti do vzdélavaciho procesu, tedy aby se
Zaci stali aktivnimi ¢leny. Z dneSnftho pohledu bychom mohli tyto tendence
pojmenovat jako poZadavek autoregulace uceni. A. Barto$ upozoriioval
na potiebu praktickych dovednosti zaki s télesnym postizenim s odkazem
na jejich spolecenské uplatnéni a dosazeni zadané kvality Zivota. I dnes patii
otazka integrace k stale aktualnim fenoméntim a definovani kvality Zivota se
stava symbolem zmény chapani postiZeni. V rdmci tohoto pozadavku A. Barto$
poZadoval zavedeni rucnich praci do vyucovani, stejné tak jako ucnovskou
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praxi v dilnach ¢i tovarnach. Lécebna péce se tak stala soucasti komplexniho
rehabilitacniho plsobeni vedle pracovniho a pedagogického plisobeni. Dnes
bychom tento pristup oznacili jako ucelenou rehabilitaci. A. Bartos jako jeden
z prvnich inicioval vyucovani i mimo Skolni budovu. Zavedl skoly v ptirodé,
¢imz vyrazné prispél i k psychické podpoie zZakd. Ve své mysSlence Skoly
za pomoci automobilu se pribliZil k projektové vyuce, ktera je velice Zddana
v dnesni dobé. Stal na pocatku vzdélavani zaki v 1ékarském zarizeni. Zaslouzil
se o zFizen{ Skoly pri nemocnici a poukézal na pozitivni vliv tohoto vzdélavaciho
plisobeni na zaka ve chvili hospitalizace, ale i v ddsledku jeho budouciho
zivota. Prikopnicka Cinnost A. BartoSe se stala nadCasovou. Barto$ svym
objevem dermatoglyfli nastavil nové mozZnosti osobam s télesnym postiZenim.
V oblasti modernizace a zhotoveni mnoha novych protéz, ptrispél k podpote
samostatnosti osob s postizenim a umoznil jim nahradni zpsoby psani. Také
potvrdil myslenku psani mozkem a ne rukou, ¢imz naprosto zménil dosavadni
predstavy. Odkaz Augustina BartoSe je velice cenny, v mnoha oblastech stale
aktudlni a i do budoucna bezesporu uplatnitelny (DoleZalova, 2015).
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P:RAN'IV‘ISEK KABELE
- JEDEN Z HLAVNICH PREDSTAVITELU SOMATOPEDIE
A LOGOPEDIE V CESKE REPUBLICE

FrantiSek Kabele
- One of the Main Representatives of Somatopaedia and Speech
Therapy in the Czech Republic

Ilona Fialovd,! Jan Viktorin?

Abstrakt: Teoretickd studie se zaméruje na jednoho z vyznamnych predstavitelti oboru somatopedie
alogopediev Ceské republice Frantiska Kdbeleho, ktery zacal jako prvni pouZivat oznaéeni somatopedie
a byl také spoluautorem prvniho ucebniho textu k oboru. Vzhledem k tomu, Ze tato osobnost neni
laické verejnosti vétsinou zndmd a ani odbornd literatura se ji prilis nevénuje, mohou mit lidé problém
s hleddnim dostate¢ného mnoZstvi kvalitnich informaci. Cilem této studie je analyzovat Zivot a dilo
Frantiska Kdbeleho, zakladatele a prvniho predsedy Somatopedické spolecnosti.

Klicova slova: somatopedie, télesné postiZeni, vzdéldni, FrantiSek Kdbele, Zivotopisné idaje,
publikacni ¢innost.

Abstract: The theoretical study focuses on one of the important representatives in the field of
somatopaedia and speech therapy in the Czech Republic, FrantiSek Kdbele, who first began to use the
term somatopaedia and was also co-author of the first teaching text within the field. Given that, this
personality is not generally known to the general public, and literature does not address it too much,
people may have difficulty finding a good amount of quality information. The aim of this study is to
analyze the life and work of Frantisek Kdbele, the founder and the first chairman of Somatopaedic
Society.

Key words: somatopaedia, physical impairment, education, Frantisek Kdbele, biographical data,
publishing activity.

Uvod

Franti$ek Kabele v Ceské republice jako prvni vymezil pojem, predmét
a obsah oboru somatopedie a byl také spoluautorem prvniho ucebniho textu
k tomuto oboru. Prekladal odbornou literaturu, prednasel a publikoval. Jeho
prace mély ohlas i v zahranici, kde se také i¢astnil mnoha konferenci a kongrest
spojenych s problematikou somatopedie. Kazdy, kdo se podrobnéji seznami
s zivotem a publikaéni ¢innosti FrantiSka Kabeleho, je prekvapen tim, Ze tento
vyrazny univerzitni profesor neni v Ceské republice téméi zndm a chceme-
li dnes vyhledat dostate¢né mnozstvi informaci o tomto autorovi, musime je
pracné a obtizné dohledavat (Viktorin, 2013).

1 PhDr. Mgr. llona Fialova, Ph.D., Katedra specialni a inkluzivni pedagogiky, Pedagogicka fakulta,
Masarykova univerzita v Brné, Po¥i¢i 9, 603 00 Brno, Ceska republika. E-mail: fialova@ped.
muni.cz. Osobné Udaje zverejnené s pisomnym stthlasom autorky.

2 PhDr. Mgr. Jan Viktorin, Katedra specialni a inkluzivni pedagogiky, Pedagogicka fakulta,
Masarykova univerzita v Brné, Poti¢i 9, 603 00 Brno, Ceska republika. E-mail: viktorin@ped.
muni.cz. Osobné Udaje zverejnené s pisomnym sthlasom autora.
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Zivotopisné tdaje

Prof. PaedDr. FrantiSek Kabele, Dr. h. c.,, se narodil 30. listopadu 1913
v Radcicich na Chrudimsku jako prvni dité v pozdéjsi poCetné malorolnické
rodiné. Od détstvi byl vychovavany k samostatnosti a k tomu, aby zacal
pfemyslet o svém budoucim povolani (Kracik, 1983).

Pocdtecni vzdéldni a pedagogickd praxe

Pozdéji zacal FrantiSek pfemyslet, co bude délat, aZ vychodi obecnou $kolu
ve Zdarci a méstanskou $kolu ve Skutéi. Rozhodl se stat pedagogem, a tak
koncem c¢ervna roku 1928 vykonal prijimaci zkouSky na Statni ucitelsky tstav
v Litomysli. Od rodic¢t dostaval jen penize na ubytovani a ostatni vydaje si musel
hradit sam. Vydélaval si doucovanim zak z obecné a méstanské skoly, cvicenim
déti v télovychovné jednoté a psanim reklamy a oznameni tusi na sklenéné
tabulky v kiné (Kracik, 1983).

Béhem studia na ucitelském ustavu patfil k primérnym zakim, jelikoZ
daval prednost fadé svych zajmi a koni¢kd, predevsim hudbé, zpévu, literature,
divadlu a sportu. Od patnacti let zacal zadvodné béhat. Tak blizky vztah
k béhani, kterému se vénoval cely Zivot, ziskal snad proto, Ze od péti let mél
béhani zakazané pro oslabeni ziskané prodé€lanim tézké Spanélské chiipky.
Po dokonceni Statniho ucitelského tstavu Cekal na pridéleni ucitelského mista.
Zacatky pedagogické drahy byly v té dobé do zna¢né miry komplikované,
protoZe bylo nedostatek volnych mist. Kazdy absolvent nejprve pisobil jako
vypomocny ucitel, poté jako ucitel cekatel. KdyZ si odslouzil tfi roky a sloZil
zkousku pedagogické zptisobilosti, teprve pak mohl pozadat o definitivni misto,
které se uvolnilo. Definitivni ucitel zpravidla pisobil v jedné obci cely Zivot
(Renotiérova, 2007).

JelikoZse FrantiSek Kabele nemohl dockat pridéleni mista, rozhodl se pozadat
o ucitelské misto na Podkarpatské Rusi v roce 1932. Byl ustanoven jako ucitel
¢ekatel na Slovenské lidové $kole ve Fride$ové u Mukaceva. Skola méla pouze
jednu mistnost, proto feditel Skoly vyucoval dopoledne a Kébele odpoledne.
Sam vzpominal: ,.... pfes vSechnu zajimavou a mnohdy dobrodruznou atmosféru
této podkarpatské zemé si vsak skoro kaZdy ¢lovék, ktery sem ptisel z Cech nebo
z Moravy, uvédomoval, Ze je to prostredi a zpiisob Zivota prilis vzddleny nasim
pomeértim a Ze by v ném nechtel ani nemohl proZit cely Zivot” (Kracik, 1983, s. 15).
Na opakovanou Zadost mu bylo nabidnuto misto definitivniho uéitele v Cechach
az po dvou letech. Soucasné mu byla udélena vyjimka, a tak se mohl uchazet
o misto definitivntho ucitele dfive, nez po vyzadovanych trech letech praxe.
S tim souvisela podminka, Ze jakmile odslouzi pozadovany ti‘eti rok praxe, musi
vykonat zkousku pedagogické zptisobilosti (Renotiérova, 2007).

V zari roku 1935 dostal Kabele povolavaci rozkaz, nastoupil do distojnické
Skoly v Trenciné a zaroven vykonal odbornou zkousku pedagogické zpisobilosti
pro méstanskou Skolu. Zanedlouho byl ptidélen k 1. praporu horské péchoty
v Dolnim Kubiné. Zac¢al zde intenzivné trénovat béh a tato skute¢nost podstatné
ovlivnila jeho vojenskou sluzbu. Byl jmenovan velitelem vybérového atletického
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druzstva, v zimnim obdobi druzstva lyzarského. V zari roku 1937 se vratil
z vojenské sluzby a byl jmenovan pouze na kratkou dobu definitivnim ucitelem
v méStanské Skole v Proseci u SkutCe (Kracik, 1993). Po roce manZelstvi
a necelych dvou letech vyucovani v této Skole mu zemfela jeho prvni manzelka.
Kdabele se i s novorozenou dcerou Martou prestéhoval do Rychmburku (pozdéji
Ptehradi u Skutce) k babicce a dédovi, ktefi se vnucky ujali a pomohli mu ji
vychovat. Soucasné nastoupil na méstanskou Skolu ve Skutci s aprobaci cesky
jazyk, némecky jazyk a télesna vychova. Z této aprobace sloZil odbornou
zkouSku v Hradci Kralové (Kracik, 1960).

»Brzy nastalo smutné a tragické obdobi pro cely ndrod a stdt. V zdri 1938 byl
Kdbele znovu povoldn do vojenské sluzby“ (Renotiérova, 2007,s.70). Béhem téhoZ
roku se oZenil s Jarmilou Rybi¢kovou. Soucasné platil zdkaz shromazdovani
a vSechny zpravy byly cenzurované, proto se poradaly rtizné osvétové kurzy,
aby lidé mohli vzadjemné komunikovat. Kabele vedl takové kurzy pro kameniky
a Zivnostniky ve Skut¢i a Prosetiné. V roce 1944 absolvoval logopedicky kurz
v 1écebné v LuZi-KoSumberku, ktery organizoval prof. MUDr. Milo$ Sovak se
svymi spolupracovniky prof. Dr. Bohuslavem Halou, Vlastimilem Cisafem, Annou
Macalovou a Josefem Zimou. Pravé v KoSumberku se Kabele seznamil s mnoha
poznatky z oboru somatopedie a logopedie. Zajimal se predevSim o péci pfti
rozvijeni fec¢i u déti a odstraniovani poruch dorozumivani. UvaZoval nad nutnosti
zaloZit nové moderni Skoly pro Zaky nedoslychavé a s poruchami reci v Praze.
Jesté téhoz roku byl nasazen do vale¢né vyroby v tovarné ESA v Hlinsku, kde
se vyrabély soucastky do ponorek a letadel. Jen diky tomu byl uchranén pred
totalnim nasazenim v Némecku. V roce 1945 zajiStoval bezpecnost a poradek
jako ¢len a pozdéji jako tajemnik okresni spravni komise ve Frydlantu v Cechach
a koncem toho roku se stal ndcelnikem Sokola ve Frydlantu (Kracik, 1983).

Zivot Frantiska Kdbeleho po odchodu z Frydlantu v Cechdch

Po odchodu z Frydlantu v Cechéch se Kabele opét vratil do $kolstvi. V roce
1946 nastoupil jako télocvikai na $kolu pro nedoslychavé v Praze. Reditelem
této Skoly byl Vlastimil Cisat. Mél mnoho prilezitosti k zavedeni novinek v oblasti
vychovy a vzdélavani. Jednou z nich bylo zfizeni oddéleni zvlastni télesné
vychovy, proto Kabele absolvoval kurz pro rehabilita¢ni pracovniky. V té dobé
zacinal publikovat ve vlastivédném Casopise Trstenické stezky, ktery vychazel
v Litomysli. Détska ptiloha tohoto ¢asopisu pomahala nahrazovat ve Skolach
¢itanky, které byly némeckymi Grady zakazany a staZeny z prodeje. Kabele zde
psal pod pseudonymem K. Franka. V roce 1949 pisobil témérf piil roku v laznich
PieStany na Slovensku. Od roku 1952 na Zadost prof. MiloSe Sovaka zacal Kabele
pirednaset jako externi ucitel v Ustavu pro defektologii, na pozdéj$i Katedie
specialni pedagogiky v Praze. Externé spolupracoval i s Logopedickym tistavem
hlavniho mésta Prahy, kde sviij zdjem sméroval k détem s mozkovou obrnou
a s poruchami hybnosti a feci (Kracik, 1994; Renotiérova, 2007).

F. Kabele zlistaval nadale v pracovnim kontaktu s II. ortopedickou klinikou
v Praze, jehoZz zasluhou zde byla 1. 9. 1951 zaloZena Skola, v niZ byl o dva

113



STUDIE ZO SPECIALNE] PEDAGOGIKY/STUDIES IN SPECIAL EDUCATION
Ro¢nik 7, 2018, ¢. 2. ISSN 2585-7363

roky pozdéji jmenovan teditelem. Na plsobeni na ortopedické klinice rad
vzpominal: ,Spolecnd tcast zdravotnikii a ucitelti na semindrich a poraddch, ale
i na zdbavnych poradech pro déti i pro vsechny pracovniky kliniky, spolecnd sezeni
s kytarou a zpévem - to vSechno vytvdrelo péknou atmosféru na klinice. Dobrd
spoluprdce skoly s klinikou a dobré prostiedi byly brzy zndmé i na Ministerstvu
skolstvi, a tak sem posilali hospitace z jinych nemocnicnich $kol a instituct, zvldsté
kdyZ zjistili, Ze se tu zavddéji a zkousSeji nové ucebni pldny, ucebni pomiicky
i specidlni stolky a tabule na liizka pro vyucovdni leZicich déti” (Kracik, 1983, s.
36). S urcitosti lze Fici, Ze plisobeni Kabeleho v této skole bylo podnétem k jeho
nasmérovani k oboru somatopedie.

Pozavedenivysokoskolského studia uciteld nanové zrizenych pedagogickych
fakultach bylo v roce 1946 otevireno na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy
v Praze studium oboru pedopatologie, zvaného od roku 1948 defektologie
a od roku 1963 specialni pedagogika. F. Kabele spolupracoval s Pedagogickou
fakultou UK v Praze od po¢atku existence tohoto oboru. Ustav pro pedopatologii,
pozdgji Ustav pro defektologii, mél po dlouhou dobu pouze dva pracovniky
MUDr. MiloSe Sovaka a jeho asistenta PaedDr. Ludvika Edelsbergera. Kabele se
stal jednim z dal$ich spolupracovniki ihned po ziskani doktoratu pedagogiky
na Pedagogické fakulté UK v Praze v roce 1952. Pfrednasel zde do roku 1956,
kdy se zacalo pripravovat zahajeni denniho (prezenc¢niho) studia. Toho roku se
stal odbornym asistentem. V roce 1957 se zucastnil Mezinarodni defektologické
konference Ambulante Behandlung von Spastikern v Praze a byl poZadan
o ¢lanek do casopisu Orthopddie redaktorem prof. Voigtem z Humboldtovy
univerzity v Berliné. V roce 1957 - 1958 bylo poprvé otevieno studium oboru
v kombinaci defektologie - pedagogika - psychologie a Kabele zde vyucoval
somatopedii (Jesensky, 1999; Kracik, 1983; Kabele a kol., 1993).

Do ¢ela kabinetu defektologie v Ustavu pro dalkové studium uciteléi na UK
byl postaven Frantisek Kabele v roce 1959. Tuto funkci zastaval az do roku 1964,
kdy se vratil na znovuobnovenou Pedagogickou fakultu UK v Praze. Pfedni
oblasti Kabeleho zajmu byla problematika déti s mozkovou obrnou a reedukace
jejich hybnosti a feci, proto si zvolil toto téma také pro svou habilita¢ni praci,
kterou obh4jil v roce 1963. TéhoZ roku byl pozvan Humboldtovou univerzitou
k plilroénimu studijnimu pobytu v Institutu fiir Schulwesen, kde se seznamil
s fadou vyznamnych odbornik a byl opakované zvan na konference, prednasky
a slavnostni akce pofddané touto univerzitou. V letech 1964, 1965 a 1967
byl pozvan prof. Schomburgem z Pedagogické vysoké Skoly v Hannoveru
na Mezindrodni seminai Internationaler Arbeitskreis Sonnenberg. V roce
1965 byl pozvan spolecné s prof. Sovakem, dr. Edelsbergerem a dr. Kalibanem
na Mezindrodni logopedicky a foniatricky kongres Internationale logopadische
Tagung ve Vidni. Toho roku se jesté zticastnil Mezinarodni konference o specialni
pedagogice Special Educational Conference with International Participation
v Londyné a dvou defektologickych konferenci v Moskvé (Renotiérova, 2007).

V roce 1968 ziskal titul kandidat véd, o ¢tyfi roky pozdéji byl jmenovan
profesorem. Kabele vzpominal: ,,Jmenovdni profesorem v roce 1972 probéhlo bez
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kterou jsem mél pievzit po profesoru Sovdkovi, kdyZ v roce 1970 odesel ve véku 65
let do diichodu” (Kracik, 1983, s. 42). Vedoucim katedry specialni pedagogiky se
Frantisek Kabele stal azZ v roce 1973. Po dvou letech pti , kddrovych provérkach”
dostal pokyn navrhnout vedeni fakulty rozvazani svého pracovniho poméru.
JelikoZ tak neucinil, byl z funkce sesazen za své neptitomnosti, kdyZ navazoval
pratelské vztahy s defektology v Jugoslavii. Po navratu v roce 1975 se jeSté
zucCastnil Mezinarodni védecké konference lé¢ebné pedagogiky v Budapesti
a na tutéz konferenci byl pozvan opakované v roce 1979. O prof. Kabeleho
projevilo zajem nékolik instituci, on si vSak vybral plisobeni v Evropském
informacnim stiredisku pro dals$i vzdélavani uciteld pri Univerzité Karloveé.
Pod vedenim doc. Petracka ptipravil v roce 1978 Mezinarodni symposium
o dalsim vzdélavani speciadlnich pedagogii. To mu umoZnilo navazat
kontakty s Ceskoslovenskou komisi pro spolupraci s UNESCO a s Generalnim
sekretaridtem UNESCO v PariZi.

»~Mezitim Kdbele piisobil stdle na dstecny tivazek na Pedagogické fakulté UK
na Katedre specidlni pedagogiky. Ve véku 65 let v tinoru 1979 odesel do diichodu”
(Renotiérova, 2007, s. 73). Po odchodu do dlichodu se chtél FrantisSek Kabele
vénovat tvorbé détské literatury ve své rodné vsi. Brzy se ukazalo, Ze tolik
»odpocinku“ nevyZadoval a nadale prednasel na Pedagogické fakulté UK v Praze
jako externi ucitel. Pozdéji ptsobil jako profesor - konzultant a zistaval také
vkontaktu s katedrami specidlni pedagogiky na Univerzité Palackého v Olomouci
a na Komenského univerzité v Bratislavé. Byl zvan na rehabilitacn{ a rekondic¢ni
pobyty, které poradal Svaz invalidli pro télesné a zdravotné postizené Cleny
ana prazdninové tabory Ustavu socialni pé¢e pro mentalné postiZené v Bystrém
u Policky. Neustdle také pokracoval ve své sportovni a rehabilita¢ni ¢innosti.
Jezdil jako instruktor na lyzafské vycvikové a rehabilita¢ni kurzy s télesné
postizenymi détmi z Détské 1é¢ebny pro déti s mozkovou obrnou v Teplicich
a ze Zakladni Skoly pro télesné postiZené v Jedlickové dstavu v Praze.

V roce 1980 byl pozvan do PariZe na studijni navstévu do Generalniho
sekretaridtu UNESCO.Vroce 1982 sezicastnil Mezindrodniho symposiaUNESCO
o télesné vychové télesné a mentalné postiZzenych osob konaného v americkém
Marylandu. FrantiSek Kabele zlstal aktivnim ¢lovékem aZ do konce svého Zivota.
0d roku 1991 se stal predsedou redakéni rady odborného ¢asopisu Specialni
pedagogika. Pokracoval ve spolupraci s katedrami specialni pedagogiky v Praze,
Olomouci a Bratislavé. Na zkraceny uvazek pracoval ve Specidlné pedagogickém
centru pro télesné postiZené pri Jedlickové Ustavu v Praze. Poradal a ucastnil
se Fady kurzd a seminaid pro rodice déti s télesnym postizenim. Zaslouzil se
o zf{zeni zvlastni $koly ve Skut¢i. Kromé toho mél patronat nad Ustavem socialni
péce pro mentalné postizené v Bystrém u Poli¢ky. , Umrti Frantiska Kdbeleho 22.
listopadu 1998 nezasdhlo jen jeho blizké, pidtele a spolupracovniky, ale i nesc¢etné
zdstupy jeho byvalych studentii specidlni pedagogiky a déti s télesnym (i recovym
postiZenim, jimZ trpélivé a ldskyplné pomdhal zaclenit se plnohodnotné do Zivota”
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(Renotiérova, 2007, s. 73). Zemiel po kratké téZké nemoci ve véku nedozitych
85 let v chrudimské nemocnici.

Vyznamendni a uzndni Kdbeleho prdce

Frantiskovi Kabelemu se dostalo za vyznamnou pedagogickou, védeckou
a spolecenskou ¢innost mnoho ocenéni. Vletech 1965 aZ 1974 obdrZel ocenéni
za zasluhy o III. celostatni spartakiddu a za zasluhy v péci o invalidni obcany,
stfibrny odznak a diplom Pedagogické fakulty UK za obétavou praci, zlaty odznak
a diplom Pedagogické fakulty UK za obétavou praci, medaili E. Suchardové,
ocenéni za zasluhy o rozvoj ¢s. télovychovy II. stupné, plaketu prof. Rudolfa
Jedlicky za zasluhy v péci o télesné postiZené, Cestné uznani za vyznamnou
spolupraci v péci o télesné postizené a Cestné uznani za plnéni obcanskych
ukoll. Dale ziskal ¢estné uznani za dlouholeté plisobeni p¥i sportovnich hrach
zrakové postizené mladeze, ¢estny titul ,Zaslouzily ucitel,” pamétni medaili k 30.
vyrodi sjednoceni ¢s. té€lovychovy, ocenéni za zasluhy o rozvoj ¢s. télovychovy I.
stupné a za zasluhy o budovani sportu télesné a zrakové postiZenych, pamétni
list k Mezinarodnimu roku invalid{, medaili Z. Nejedlého a medaili dr. M. Tyrse
za celozivotni ¢innost v rozvoji €s. télesné vychovy, ¢estné uznani za aktivni
a ucinnou pomoc pti rozvijeni verejné osvétové prace, diplom a plaketu
za védecky piinos v oboru defektologie a podporu védecké a pedagogické
¢innosti na Defektologické fakulté v Beogradu (Jesensky, 1999; Kracik, 1983).

V roce 1980 byl Frantisek Kabele jmenovan ¢estnym ¢&lenem Ceské
rehabilitani spole¢nosti a nasledujici rok jmenovan cestnym predsedou
Svazu télesné a zrakové postiznych sportovct. Nasledné obdrzel ¢estné uznani
za obétavou praci v hnutf ,Prazané svému méstu” a ¢estné uznani za praci pro
sluchové postizené, medaili prof. Rudolfa Jedlicky za zasluhy v péci o télesné
postiZenou mladeZ a medaili Svazu zdravotné postiZenych sportovci za zasluhy
k 40. vyroci sjednocenti ¢s. télovychovy, zlaty odznak Svazu invalidi za zasluhy
v péci o invalidni ob¢any, cenu rektora Karlovy univerzity za nejlepsi skriptum
roku 1988 v oboru didakticko-pedagogickych véd, osvédceni o prednaskach
hostujictho profesora na Defektologické fakulté v Beogradu a bronzovou
plaketu Karlovy univerzity. V roce 1986 byl jmenovan ¢estnym ¢lenem Ceské
rehabilitacni spolecnosti |. E. Purkyné, o dva roky pozdéji se stal zaslouZilym
pracovnikem Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy v Praze. Poroce 1990 ziskal
Frantisek Kabele historickou medaili Karlovy univerzity a medaili Pedagogické
fakulty Univerzity Palackého v Olomouci, Cestny doktorat Komenského
univerzity v Bratislavé, pamétni medaili u prilezitosti 650. vyroc¢i zaloZeni
Karlovy univerzity a medaili Ministerstva Skolstvi, mladeZe a télovychovy I.
stupné, ktera mu udélena ,in memoriam"“ (Kracik, 1994; Renotiérova, 2007).

Prinos Frantiska Kdbeleho pro specidlni pedagogiku

Prof. PaedDr. FrantiSek Kabele, Dr.h.c., plisobil vice nez 60 let jako pedagog
a byl skute¢né vyraznou osobnosti v oboru specidlni pedagogiky, v némz
svou pozornost vénoval predevsim somatopedii, logopedii a télesné vychové
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mladeZe s postizenim. Seznam jeho odbornych publikaci, stati, clankd, détskych
knih a beletristickych praci je tctyhodny. Rada z nich vysla s piekladem
do cizich jazyki. Frantisek Kabele se podilel na poradani vétsiny vyznamnych
udalosti v oboru specialni pedagogiky. Spolupracoval s pedagogickou fakultou
Univerzity Karlovy, pfedevs$im s MiloSem Sovakem, na jehoZ myslenky navazal
a ddle rozvijel koncepci specialni pedagogiky. Prof. Kabele se stal zakladatelem
studijniho a védniho oboru specidlni pedagogiky mladeZe télesné postiZené,
nemocné a zdravotné oslabené, kterému dal jméno somatopedie (Fialovj,
Opatftilova, Prochazkova, 2012).

F. Kabele spolupracoval s rehabilitatnim tustavem v Kladrubech
a Logopedickym dstavem v Praze. Vypracoval moderni koncepci a strukturu
komplexni rehabilita¢ni péce o télesné a zdravotné postiZené. Je autorem metod
reedukace hybnosti a fe¢i u déti s mozkovou obrnou. Jako prvni vypracoval
systém télesné vychovy pohybové, sluchové a zrakové postiZené mladeze.
Vytvoril také fadu mluvnich cviceni pro déti s omezenym nebo opozdénym
vyvojem feCi a pro déti s mozkovou obrnou. Zajimal se o vybaveni trid
a uceben specidlnimi pomtickami. Jako prvni se zasadil o zavedeni specialnich
stolkil na ltizka ve Skolach p¥i nemocnicich a détskych lé¢ebnach. Organizoval
celostatni seminafe a prednasky, zejména z oblasti somatopedie. Dlouhodobé
spolupracoval se Svazem invalidi. ZaloZil Svaz télesné a zrakové postizenych
sportovci. V roce 1991 zalozil Somatopedickou spolecnost a stal se jejim
prvnim predsedou (Jesensky, 1999; Kabele, 1991; Kracik, 1994)

Somatopedicka spolecnost je profesné orientovany zapsany spolek, zaloZzeny
jako obcanské sdruzeni v roce 1991, ktery vznikl ze Somatopedické sekce
Ceské logopedické spole¢nosti. Sdruzuje odborné pracovniky $kol a $kolskych
zarizeni, ktefi se vénuji edukaci a inkluzivni podpofe déti a mladistvych
s télesnym postiZenim, chronicky oslabenych a nemocnych, s cilem podporovat
komplexni rehabilitaci o tyto osoby. Sidlem Somatopedické spolecnosti je
ZS pti FTN v Praze 4. Nyni je spole¢nost rozdélena do tfi sekci: sekce kol
a Skolskych zarizeni pro télesné postiZené, sekce skol a Skolskych zarizeni
pfi détskych 1écebnach a ozdravovnach a sekce $kol a Skolskych zarizeni pfti
nemocnicich. Vletech 1998 az 2002 se role predsedkyné ujala prof. PhDr. Marie
Vitkova, Csc., ¢lenka Katedry specidlni a inkluzivni pedagogiky Pedagogické
fakulty Masarykovy univerzity v Brné. Od listopadu 2003 funkci predsedkyné
spolecnosti plni doc. PaedDr. Vanda Hajkov4, Ph.D., zastupkyné vedouci Katedry
specidlni pedagogiky na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy v Praze
(SOMSPOL, 2017).

Rada odbornych nézorfi, koncepci a dal$ich myslenek F. Kabeleho byla
pfejata i v zahranic¢i, kam byl ¢asto zvan na védecké kongresy, konference,
seminare a studijni pobyty. Podstatnou ¢ast své ¢innosti vénoval pfimé praci
s détmi s télesnym postiZzenim, predevsim s mozkovou obrnou. Celozivotni
péci zasvétil détem z Jedlickova dstavu. KdyZ se ho pratelé zeptali, jak vSe
muze zvladnout, stru¢né odpovédél: ,bylo to jednoduché, délal jsem vZdycky
to, co bylo potieba, a zajimalo mé vSechno, co bylo nové” (Kracik, 1983, s. 239).
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Prof. FrantiSek Kabele byl a zlistdva jednou z nejvyznamnéjsich osobnosti
specialni pedagogiky. Jeho dilo je neocenitelnym pfinosem pro somatopedickou
teorii i praxi. Je pozoruhodné, Ze cely Zivot ziistal prostym ¢lovékem se srdecnym
a pratelskym pristupem ke vSem lidem, ke svym prdteliim, spolupracovnikiim,
studentiim, postiZenym détem i k jejich rodi¢iim“ (Renotiérova, 2007, s. 78).

Publikacni ¢innost a odkaz dila

Z publikovanych praci (388) FrantiSka Kabeleho ¢itd 45 odbornych
monografii (vysokoskolskych ucebnic, ucebnich texti a odbornych publikaci)
a z toho 6 v cizich jazycich, 187 odbornych stati (¢lankd ve sbornicich
a ¢asopisech) a z toho 32 v cizich jazycich, 14 détskych knizek (fikanek a leporel
k rozvijeni détské teci) a z toho 5 v cizich jazycich, 18 beletristickych praci
(povidek, verst, rozhlasovych pasem), 18 hesel v Pedagogickém slovniku a 106
hesel v Defektologickém slovniku (Kracik, 1994).

Obdobi 1950 - 1961

Kabeleho prvotnim dilem byla détska kniha Brousek, rikanky k ndcviku
sprdvné vyslovnosti Citajici 60 stran, kterou vydal v roce 1950 Logopedicky sbor
v Praze a autorovou prvni odbornou monografii se stala o rok pozdéji doktorska
disertacni prace Télesnd vychova déti s poruchami sluchu. Dalsi détska publikace
s nazvem Prvni skola re¢i nasledovala v roce 1953 a byla vydana Statnim
nakladatelstvim détské knihy v Praze. Prvni Skola feci je obrazkové leporelo
s jednotlivymi slovy, obsahujicimi urcité hlasky. Lze je pouzit ke zjisténi
vyslovnosti a k rozvijeni feci i u nejmensich déti, jelikoZ slova jsou vybrana tak,

V roce 1956 FrantiSek Kabele vypracoval pedagogické cteni Jak plnit
vychovné tikoly péce o zdravi a zdatnost mlddeZe. O dva roky pozdéji vytvoril
spolu s Marii Filcikovou scénar k popularné védeckému filmu pro piedskolni
vychovu Re¢ nejmensich. Zadal také pracovat na prvnich ué¢ebnich textech, které
pozd&ji publikoval. Nejd¥ive vytvoril u¢ebni text Uvod do defektologie (1958)
pro pracovniky v ustavech socidlni péce, nasledujici rok se jednalo o uc¢ebni
text Télesnd vychova defektnich déti pro vychovatelky v Ustavech socidlni péce
(Kracik, 1983; Renotiérova, 2007).

Obrazkova publikace Skola feéi: pro predskolni vék byla vydana v roce
1961 Statnim nakladatelstvim détské knihy v Praze. Leporelo obsahuje slova
s jednotlivymi hlaskami, ktera jsou seskupena do 16 tematickych celkt. Pouziva
se v matef'skych Skoldch k rozvijeni teci, ale také k zjiStovani vyslovnosti
jednotlivych hlasek. Skladbu pro spartakiddni vystoupeni mladeZe se zrakovym
postizenim ,V praci a pohybu je nase radost” vytvotil Kabele v roce 1961.

Nasledné publikoval dalsi détskou knihu Brousek pro tviijjazycekilustrovanou
Lud’kem Vimrem. Kniha je vhodna pro déti predSkolniho a mladstho $kolniho
véku, které si potiebuji jazyk rozcvicit na pripravnych hlaskach, aby se postupné
naucily spravné vyslovovat i ostatni, té€Zs{ hlasky. Jsou zde tikanky na vSechna
pismenka abecedy, napt. fikanka na pismeno O (Kabele, 1961, s. 36):
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ORANT

Oral ordc¢ na thoru, Ted’ tam traktor drkotd,
oral tthor do timoru, to je jind robota;

oral dlouho, zoral mdlo, hroudy drti, drny krdji,
ruchadlo se poldmalo. zord pole v Sirém kraji.

Obdobi 1962 - 1973

V roce 1963 vypracoval F. Kabele spolu s M. Filcikovou ucebnici Logopedie
pro pedagogické Skoly a také obhdjil habilitatni docentskou praci na téma
Pohybovd vychova déti postizenych mozkovou obrnou. Prvni vysokoskolskou
ucebnici Somatopedie, tj. u¢ebni text specidlni pedagogiky mladeZe s télesné
postiZzené, nemocné a zdravotné oslabené, vytvoril FrantiSek Kabele spolu
s Jitim Ko&im, Josefem Judou a Oldtichem Cernym v roce 1964. Kabele zacal také
prekladat nékteré své odborné texty. Nejdrive ptelozil s M. Filcikovou ucebnici
Lokopédia (1965) pro slovenské pedagogické Skoly a v témZe roce spolu jeSté
ptelozili ucebnici Logopédia a pedagdgia i pro madarské pedagogické Skoly
(Kracik, 1983; Renotiérova, 2007).

Publikace Vychova a vzdéldvani Zdkii na zvldstni Skole byla vydana
v roce 1966 Statnim pedagogickym nakladatelstvim v Praze. Na této knize
spolupracoval FrantiSek Kabele s Jitim Teplym, FrantiSkem Ludvikem, Janem
Vanousem a dal$imi uciteli zvlasStnich Skol a védeckymi pracovniky na zakladé
materiald z praxe a dil¢ich vyzkumd. Tato publikace obsahuje dva okruhy:
prvni z nich (kapitoly 1. - IIl.) se zaobira tfidénim poruch duSevniho vyvoje
z hlediska lékarského, psychologického a pedagogického a je zakoncen
zarazovanim mentalné defektni mladeze do Skol (zvlasStnich a pomocnych)
a ustavid socialni péce. Druhy okruh (kapitoly IV. - VII.) obsahuje zakladni
metodické poznatky z vyucovani riznych predméti na zvlastni Skole. Stati
jsou obycejné doplnény ukazkou rozpracované hodiny. Kabele se v této knize
zaméril na télesnou vychovu, pfedevsim na jeji cil, ikoly a formy. Dale vénoval
pozornostindividualnilogopedické péci, prehledu poruch vyvoje feci a zdsadam
zjiStovani vyjadiovacich schopnosti. Na zavér stru¢né popsal ukazkovou hodinu
individudlni logopedické péce.

V roce 1967 byly vydany zhudebnéné fikanky Brousek pro tvij jazycek,
které jsou vhodné k rozvijeni fe¢i a obsahuji broZzuru o 30 stranach a dvé
gramofonové desky. Metodicky priivodce k slabikdri Nase ¢teni a k Tabulkdm
pro 1. ro¢nik zvldstni skoly byl vydan Statnim pedagogickym nakladatelstvim
v Praze v roce 1969. FrantiSek Kabele spolupracoval s Vladimirem Lincem
na tomto privodci, ktery je rozdélen do tii Casti. Prvni oddil pojednava
o0 pocatcich Cteni na zvlastni Skole. V druhém oddile je objasnén postup podle
slabikare Nase Cteni, tfeti oddil podava vysvétleni k praci podle Tabulek. V roce
1970 se Kabele zaméril na détskou tvorbu a vytvoril upravenou verzi pohadky
Cervena karkulka pro neurotické déti, ti'i leporela o 12 stranach k rozvijeni
teci Jak $ly kulicky do svéta, Byla jednou jedna kocka neposednd a ,Kdo nds md
rdd, slovensky preklad upravené verze Cervené karkulky/0 cervenej ciapocke.
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V roce 1971 jesté vytvoril polsky preklad upravené verze Cervené karkulky/
Czervony kapturek, o rok pozdéji $panélsky preklad upravené verze Cervené
karkulky/Caperucita roja a Spanélsky ptreklad leporela Jak $ly kulicky do svéta/
Dos bolitas recorren el mundo. V ptiloze Casopisu Otdzky defektologie Kabele
zpracoval téma Rozvijeni hybnosti a fec¢i déti postiZenych mozkovou obrnou
(1971). O rok pozdéji zpracoval vysokoSkolskou uclebnici Télesnd vychova
defektni mlddeZe (Kracik, 1983; Renotiérova, 2007).

Odborna publikace Télesné a pohybové zvidstnosti mlddeZe s poruchami
sluchu byla vydana v roce 1972 Univerzitou Karlovou v Praze. Prvni kapitola
popisuje télesné a pohybové nedostatky, které se uvadéji v souvislosti
s poruchami sluchu. Je to predevsim opozdény télesny vyvin, mensi vyska, vdha
a vitalni kapacita, nachylnost k tuberkuléze, poruchy rovnovahy a pohybové
koordinace. V nasledujici kapitole autor uvadi rozpory mezi udaji a nazory
tradovanymi v literatui'e a mezi jeho vlastnimi poznatky, které ziskal v pribéhu
nékolikaleté vychovné a vzdélavaci prace s détmi s poruchami sluchu. To vedlo
Kabeleho k pokusu o ovéfeni uvadénych tidajt. Provedl vySetifeni dvou soubort
déti s poruchami sluchu a kontrolni skupiny slySicich déti na prazskych
Skolach. Kazdy soubor obsahoval 240 zakd (4 skupiny: normalné slysicich,
nedoslychavych, ohluchlych a s hluchotou vrozenou a v kazdé skupiné 60 zaku
ve véku od 6 do 15 let). Byla zjiStovana vyska, vaha, vitalni kapacita a poruchy
rovnovahy a pohybové koordinace. Vyska a vdha byla porovnana s celostatnim
primérem v CSSR a vypoéitany rozdily. Ke zjisténi poruch rovnovahy
a pohybové koordinace Kabele sestavil vlastni soubor ukold, ktery je v této
publikaci uveden. Obsahuje 18 tikold pro udrzovani rovnovahy, sméru, polohy
a pohybové koordinace. Na zakladé vysledktli obou méreni jsou uvedeny zavéry
pro vychovu mladeZe s poruchami sluchu ve tteti kapitole. Posledni kapitola
obsahuje zdravotni, vzdélavaci a vychovné ukoly v télesné vychové mladeze
s poruchami sluchu, které vyplyvaji ze zjisténych sluchovych a pohybovych
nedostatki. U zdravotnich tkoll autor doporucuje rusng, dechova a pripravna
cviceni a sledovani evidence zdravotniho stavu zaki. Ve vzdélavacich tkolech
se zamérit na cvi¢eni poradova, prostna a priipravna, obratnosti, rovnovahy,
cvi¢eni na naradi, dale zdvihani, noSeni a tpoly, rytmicka cvic¢eni, sportovni
pripravu a sportovni hry. Na zavér je zminéno vychovné plisobeni télesné
vychovy, které ,¢ini z mechanického cvic¢eni a drilu skutecnou slozku vychovy,
kdyZ vede mlddeZ v priibéhu telesné vychovy Skolni i mimoskolni k trvalému
uzivdani pohybovych a hygienickych ndvyki, k trvalému zdjmu o cviceni a sport”
(Kabele, 1972, s. 89).

Nasledujicirok se KabelejeSté podilel spolus F.Maslicem na srbochorvatském
pfekladu ucebniho textu Somatopedie/Somatopidija: udzbenik spedjalne
pedagiggije telesno invalidne, bolesne islabunjave.

Obdobi 1974 - 1987

V roce 1976 vytvoril Kabele spolu s F. Bizkem Cviceni se Svihadly pro mlddez
s vadami zraku a hudbu k tomuto cvicenf sloZil Jan Drtina. V témZe roce jesté
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zpracoval studii Ekonomické aspekty vychovy defektnich déti a mladistvych
v CSSR pro generalni sekretariat UNESCO. O dva roky pozdéji tuto studii pireloZil
do anglického jazyka Economics aspects of special education a do francouzského
jazyka Aspects économiques de léducation spéciale (Kracik, 1983; Renotiérova,
2007).

DalS$im Kabeleho dilem byla ucebnice Logopedie pro pedagogické Skoly,
kterou vydalo Statni pedagogické nakladatelstvi v Praze v roce 1978. Na této
knize spolupracoval F. Kabele s M. Filcikovou. Do prvni kapitoly autoti zatadili
pfehlednou stat o logopedii jako védnim oboru, o tkolech a organizaci
logopedické péce, o vyvoji logopedické péce v CSSR a 0 moznostech odborného
studia tohoto oboru pro uditelky matefskych Skol. V nasledujici kapitole
zminuji podminky vyvoje reci, obdobi vyvoje reci (obdobi piipravné a obdobi
vlastniho vyvoje feci), rozvoj slovni zasoby, rozvoj ¢innosti mluvnich organt
a tvoreni hlasek (samohldsek a souhlasek). Treti kapitola popisuje poruchy
jednotlivych slozek mluvniho projevu, tj. poruchy dychani, poruchy hlasu,
poruchy ozvucnosti (rezonance), poruchy vyslovnosti (artikulace) a poruchy
celkového vyvoje tec¢i (vyvoj omezeny, vyvoj opozZdény a vyvoj preruseny pfti
poruchach sluchu, pfi onemocnéni mozku a pii mluvnich neurézach). Zavér
kapitoly je vénovan vlivu laterality na vyvoj feci. Dalsi kapitola uvadi nejen
metodicky postup pfi zjiStovani sdélovacich a dorozumivacich schopnosti, ale
také pomiicky ke zjistovani vyslovnosti. V paté kapitole je diikladné popsana
metodika rozvijeni feci v matefské Skole se zamétrenim na dechova cviceni,
rozvijeni vyslovnosti jednotlivych hladsek (samohlasek, dvojhlasek i souhlasek)
a rozvijeni souvislého mluvniho projevu. Posledni kapitola se kratce zmifuje
o provadéni mluvnich cvi¢eni, o mluvnim vzoru ucitelky a o spolupraci matetské
Skoly s rodinou, ktera je velmi dilezita.

Vroce 1981 spolupracovali F. Kabele, Z. Matéjcek, E. Kadbelova a ]. Kisilewska
na prekladu polské vysokosSkolské ucebnice Pedagogika resocjallizacyjna/
Resocializacni pedagogika. Nasledujici rok vydala Univerzita Karlova v Praze
ucebni text Ndrys vyvoje péce o mlddeZ télesné postiZenou, nemocnou a zdravotné
oslabenou, na némz spolupracoval FrantiSek Kabele s Jifim Kracikem. V prvni
kapitole se zamérili na charakteristiku jednotlivych obdobi vyvoje vztahu
spolecnosti k jedincim télesné a zdravotné postizenym. Druha Kkapitola
popisuje vyvoj ustavni péce o télesné postiZzenou mladez v naSich zemich.
Vyvoj vychovné-vzdélavaci péce o nemocnou mladez pti détskych nemocnicich
a lécebnych ustavech charakterizuje kapitola treti. Nasledujici kapitola
pojednava o vyvoji vychovné-vzdélavaci péce o mladez zdravotné oslabenou
pfi détskych ozdravovnach. Autori se také kratce zminuji v paté kapitole
o individudlnim vyucovani télesné a zdravotné postiZzenych zakd v rodinach.
Posledni kapitolu tvoii nastin vyvoje védniho a studijniho oboru somatopedie,
kde autofi uzaviraji tuto kapitolu se slovy: ,.. soucasny stav védniho oboru
a spolecenskd potieba somatopedické teorie a praxe v péci o télesné postiZenou
a zdravotné postiZenou mlddeZ ukazuje, Ze tento obor md své misto a perspektivy
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dalsiho rozvoje ve védnim oboru specidlni pedagogiky a v soustavé pedagogickych
véd“ (Kabele, Kracik, 1982, s. 69).

Slovensky preklad rikanek Brousek pro tviij jazycek Cibrik - cibricek pre tvoj
jazyéek byl vydan v ptiloze bratislavského ¢asopisu Specialna pedagogika v roce
1983. Ve stejném roce jeSté F. Kabele spolu s L. Pribulou vytvorili metodickou
ptirucku Metodika pre logopedicku prax. Ucebni text pro stiedni zdravotnické
Skoly Rehabilitacni postupy II: zdklady obecné a specidlni pedagogiky vysel
v roce 1987. Tato ucebnice slouZzi k ziskani zakladnich poznatkl z obecné
i specidlni pedagogiky. Prvni ¢ast vychaz{ z obecné pedagogiky, jakoZto
teorie vychovy a vzdélavani mladeZe zdravé. Mezi mladezi se vSak vyskytuje
urcitd ¢ast déti a mladistvych vyzadujici zvlaStni péci. Néktetri z nich chodi
do matetskych a zakladnich Skol spole¢né se zdravymi spoluziky. Maji tam
vsak Casto rzné potize. Proto druha ¢ast ucebnice pojednava o vychovnych
a vyukovych problémech téchto zakil ve Skolach pro zdravou mladez. Ve tieti
Casti ucebnice je pojednano o zakladnich problémech a kategoriich specialni
pedagogiky, ktera se Cleni na Sest obort, podle druhu postiZeni. V posledni ¢asti
jsou probrany jednotlivé obory s charakteristikou postiZeni prislusné skupiny
a se zakladnimi informacemi o pocatecni vychové postiZzenych déti v rodiné
a o vychovnych a vyukovych problémech i metodach v prislusnych Skolach
pro mladez vyzadujici zvlastni péci. , Veelku chce tato ucebnice podat prehledny
a uceleny pohled do oboru obecné i specidlni pedagogiky pro zdravotnické i jiné
odborné pracovniky v rehabilitacni péci, kteii nemaji zdkladni pedagogické
vzdéldni” (Kabele, 1987, s. 5).

TentyZ rok vydalo nakladatelstvi Osveta slovensky pteklad ucebnice
Rehabilitacni postupy, 11. Cast: Rehabilitacné postupy II - ucebny text pre stredné
zdravotnicke Skoly (Renotiérova, 2007).

Obdobi 1988 - 1993 a odkaz dila

Metodickad prirucka Obrdzkovd sSkola reci pro ucitelky matefskych Skol
vysla v roce 1988. FrantisSek Kabele na této prirucce spolupracoval s Bohdanou
Pavkovou. Kniha obsahuje pripravna cviceni k jednotlivym hlaskam, které jsou
doplnény o slova a véty, napi. O - Oteviit dsta jako na Svestku. Jime Svestku. -
Mdamo, babo, bonbon, Oto. Oto ma bonbon (Kabele, Pavkova, 1988, s. 7). Dale
jsou zde uvedeny funkce a pouziti fikanek k rozvijeni détské reci a pocatky
Skoly reCi. Nechybi ani metodicky navod k vyuziti obrazkd k procvicovani
hlasek a seznam didaktickych her vhodnych pro sluchovou a fecovou vychovu
déti v matei'ské skole i v rodiné. Jako ptiklad slov pod obrazky lze uvést slova
obsahujici pismeno D: dava, datel, bouda, deka, devét, denik, dim, dub, diil,
doutnik, dym, dukat, duha, dudy a dudek (Kabele, Pavkova, 1988, s. 27). Slova
pod obrazky jsou sestavena tak, aby se détem pti procvicovani vyvozené
hlasky dobfte vyslovovala a zaroven byla dodrzena zasada eliminace (vylouceni
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a artikulace).
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Ve stejném roce vydalo Statni pedagogické nakladatelstvi v Praze knihu
Télesnd vychova mlddeZe vyZadujici zvidstni péci. Publikace o 254 stranich
je prvnim soubornym pojednidnim o télesné vychové mentdlné postiZené,
nemocné a zdravotné oslabené, télesné, sluchové a zrakové postizené mladeze,
dale mladeZze s poruchami fteci (vadné mluvici) a s poruchami chovani
(obtizné vychovatelné). Je vysledkem dlouholetého pisobeni Kabeleho v celé
rozsahlé oblasti télesné vychovy mladeze vyZadujici zvlastni péci i dospélych
osob s mentalnim, télesnym, zdravotnim nebo smyslovym postiZenim. Autor
uvadi teoretické poznatky i didaktické zkuSenosti, které ziskal v pribéhu
Ctyricetiletého plisobeni v télesné vychové zakladni, jakoz i zvlastni (zdravotni)
a lécebné. Ucebnice popisuje spolecny vyznam télesné vychovy, pohybové
moZnosti oslabené mladeZe, druhy télesné vychovy, organizacni formy télesné
vychovy a vytvareni podminek pro télesnou vychovu. Zduraziuje cile a s tim
souvisejici zdravotni, vychovné a vzdélavaci ukoly jednak spole¢né pro télesnou
vychovu mladeze vyZadujici zvlastni péci, jednak specializované pro jednotlivé
skupiny této mladeZe: mentdlné postiZené, obtiZzné€ vychovatelné, sluchové
postizené, vadné mluvici, zrakové postiZzené, télesné postiZené, nemocné
a zdravotné oslabené. Dale obsahuje vysledky nékterych pivodnich vyzkumi
(naptiklad zjistovani poruch rovnovahy, pohybové koordinace a smérové
koordinace u mladeZe s poruchami sluchu) a ptivodni didaktické prostredky
a metody k rozvijeni pohybovych dovednosti mentdlné postiZenych déti,
dechova a rytmicka cviceni pro mladeZ s poruchami sluchu a feci, orientacni
a reedukacni cvic¢eni pro zrakové postiZenou mladeZ a rehabilitacni cviceni
pro télesné a zdravotné postiZenou mladez. Stru¢né také pojednava o télesné
vychové dospélych osob s ptisluSnym druhem postiZeni.

Kniha Specidini pedagogika pro ucitele prvniho stupné zdkladni $koly ¢itajici
175 stranbyla opétvydanavroce 1988. Natéto publikaci spolupracoval F.Kabele
s L. Edelsbergerem, P. Klimou, ]. Kysu¢anem, N. Janotovou a H. Flenerovou.
Jedna se vysokoskolskou prirucku pro studenty pedagogickych fakult, zejména
pro posluchace studia ucitelstvi na prvnim stupni zakladni Skoly. Autoti uvadéji
zakladni informace o jednotlivych skupindch mladeze vyZadujici zvlastni péci
aojejich vyvojiivychové. Prvnikapitola se zaméruje na postiZené a problémové
dité v zakladni Skole, Skolni netispéSnost a jeji pficiny, socializaci a sociabilitu.
Druha kapitola charakterizuje dité s poruchou chovani, depistdz, diagnostiku
a prevenci. V nasledujici kapitole jsou vymezeny pojmy mentalni retardace,
oligofrenie a demence. L. Edelsberger a F. Kabele spolupracovali na ¢tvrté
kapitole, v niZ se zaméfili na vyvoj détské reci, poruchy jednotlivych slozek
mluvniho projevu a logopedickou péci. Dalsi kapitola pojednava o typech,
stupnich a disledcich sluchovych poruch. V Sesté kapitole je popsan vyznam
zraku, zdsady spravné hygieny zraku a druhy zrakovych vad. Nasledujici tfi
kapitoly zpracoval F. Kabele. V sedmé kapitole se zaméril na télesné a zdravotné
postizenou mladeZ charakteristiku poruch hybnosti a ortopedické vady.
Déle zde vénuje pozornost détem s mozkovou obrnou, s lehkou mozkovou
dysfunkcf a s epilepsii. 0sma kapitola charakterizuje preventivni, poradenskou
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a specialné pedagogickou péci. V posledni kapitole Kabele popisuje systém $kol
a vychovnych zarizen{ pro jednotlivé skupiny mladeze vyzadujici zvlastni péci.

Ucebnice Zdklady specidlni pedagogiky pro vychovné poradenstvi byla
vydana Statnim pedagogickym nakladatelstvim v Praze. ,Tento uclebni text,
obsahujici soubor zdkladni predndsek z oboru specidlni pedagogiky, md slouZit
k pripravé posluchacii postgradudlniho studia vychovnych poradcti i pro vychovné
poradenskou praxi v pedagogicko-psychologickych poradndch a ve Skoldch”
(Kabele, 1988, s. 7). Autor se v knize zaméril predevSsim na komplexni
rehabilitacni péci, jednotlivé obory specidlni pedagogiky, typy vyvojovych
poruch, specidlné pedagogické zdsady a metody, individualni logopedickou
péci, skoly pro mladez vyZadujici zvlastni péci a v zavéru jesté uvedl vycet
a poradenstvi pro mladeZ vyzadujici zvlastni péci.

Ve stejném roce byla jesté vydana publikace Rozvijeni hybnosti a reci déti
s détskou mozkovou obrnou. Tato prace se snazi poukdzat na potiebu specialni
vychovné péce a komplexni rehabilita¢ni péce o déti s mozkovou obrnou.
Kabele zde uvadi ptrehledné zakladni ddaje o formach, oznaceni, p¥icinach,
vzniku a projevech mozkové obrny a popisuje pedagogické zasady a metody
pfi zjiStovani pohybovych a dorozumivacich dovednosti déti s mozkovou
obrnou. Za nejdilezitéjsi je povazovana kapitola o zasadach a metodach
rozvijeni hybnosti a feci déti s mozkovou obrnou, protoze tyto zasady a metody
maji platnost a pouziti i u jinych druhti omezeného nebo opozdéného vyvoje
pohybovych a dorozumivacich dovednosti, predevsim u déti s kombinovanym
postizenim. ,Zdsady vyvojovosti, reflexnosti a komplexnosti formuloval
z neurologického hlediska Lesny, z hlediska pohybové vychovy je doplnil Kdbele
a pripojil k nim dal$i zdsady: rytmizace, kolektivnosti a primérenosti, které
byly poprvé formulovdny, rozpracovdny a ovéreny v této prdci” (Kabele, 1988,
s. 74). Autor se jesté kratce zmiiuje o planu 1é¢ebné-vychovné péce, organizaci
a metodice cviceni v kolektivu a o vhodném zarizeni mistnosti a spravnych
pomiickach pro déti postizené touto chorobou.

Anglicky preklad vysokosSkolské prirucky Rozvijeni hybnosti a reci deéti
s détskou mozkovou obrnou/Motor and speech reeducation of children with
cerebral palsy Kabele zpracoval v roce 1989 (Renotiérova, 2007).

Nasledujici rok vydalo Statni pedagogické nakladatelstvi v Praze slabikar
pro 1. ro¢nik zvlastni Skoly Nase Cteni. Na této knize spolupracoval F. Kabele
s V. Lincem. Ucebnice je rozdélena na dvé casti: pripravnou a slabikarovou.
Pripravna c¢ast obsahuje cviceni na rozliSovani pojma maly a velky, sluchovou
diferenciaci, polohovou a smérovou orientaci, poznavani celku podle ¢asti,
poznavani zmén a tvarfi a na tvoreni jednoduchych vét. Cast slabikaiova je
zamérena na vyvozovani hlasek a pismen, rozklad a sklad slabiky a na nacvik
Cteni slov dvouslabic¢nych. Ve stejném roce byl také vydan slabikar pro 2. ro¢nik
zvlastni Skoly Nase cteni. Na této knize opét spolupracoval F. Kdbele s V. Lincem.
Na pocatek slabikare je vloZeno opakovani z predeslého ro¢niku. Dale obsahuje
vyvozovani hlasek (i dvojhlasky ou) a pismen, slova trojslabi¢na (napt. noviny)
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a slova ¢tytslabi¢na (napt. papirovy), ptedlozkové vazby (napt. do lesa, z lesa,
u potoka, s tatou). Posledni ¢ast slabikare je zaméfrena na psani jednotlivych

Posledni Kabeleho knihou, vydanou v roce 1993 nakladatelstvim
Karolinum, byla Somatopedie: uc¢ebnice specidlni pedagogiky télesné a zdravotné
postiZzené mlddeZe. Na publikaci spolupracoval F. Kabele s E. Kollarovou,
J. Ko¢im a J. Kracikem. Prvni kapitola vymezuje zaklady somatopedie, tj. vznik
a vyvoj tohoto oboru, jeho strukturu a obsah, predmét a dkoly, vztah k jinym
védnim oborlim, vyznam tohoto oboru a metody vyzkumu v somatopedii.
Nasledujici kapitola se zaméfuje na vyvoj vztahu spolec¢nosti k télesné
a zdravotné postizenym jedinciim, jeZ je charakteristicky stadiem represivnim,
charitativnim, humanitnim a rehabilita¢né-preventivnim. Ve treti kapitole
Kabele charakterizuje vychovu a vzdélavani jako soucast rehabilita¢ni péce,
kterd zahrnuje Ctyfi zakladni oblasti: lé¢ebnou, pedagogickou, pracovni
asocialni, dale pak Ctyii odborné slozky: psychologickou, technickou, pravnickou
a ekonomickou. Dalsi kapitola popisuje vyznam, podminky a systém vychovy
télesné a zdravotné postiZzené mladeZe. Jsou zde charakterizovany jednotlivé
slozky vychovy (rozumova, télesnd, pracovni, mravni a estetickd), vychovné
zasady (zasada cilevédomosti, spojeni vychovy se Zivotem, vychovy v kolektivu,
vyzvedavani kladnych ryst, zietele na individualni vlastnosti zakd, vychovného
ptikladu, ndro¢nosti a icty k osobnosti Zaka, vedouci tlohy pedagoga) a metody
vychovy (metoda poZadavku, vysvétlovani, presvédcovani, prikladu, cviceni
a hodnoceni chovani). Zavére¢na kapitola pojednava o vzdélavani télesné
postizené, nemocné a zdravotné oslabené mladeZe a jednotlivych didaktickych
zasadach (zasada trvalosti, pfimérenosti, soustavnosti, uvédomeélosti, aktivity,
individudlniho pfistupu). Také je zde uveden rozsah, obsah a organizace
vyucovani ve Skole pti zdravotnickém zarizeni a pti détské ozdravovné.

Myslenky Kabeleho publikaci z oblasti logopedie i somatopedie jsou stale
platné a aktudlni. Z détskych publikaci je vhodné zminit knihu Brousek pro
tviij jazycek, ktera se dodnes pouziva v materskych skolach k nacviku spravné
vyslovnosti. Z odbornych monografii je dulezité vzpomenout publikaci
Somatopedie: ucebnice specidlni pedagogiky télesné a zdravotné postiZzené
mlddeZe, kterd je stdle povazovana za zdkladni literaturu pifi studiu oboru
somatopedie na pedagogickych fakultach.

Zavér

Kabeleho myslenky i postupy se vyznacovaly znacnou osobitosti. Jestlize
byl presvédcen o jejich vhodnosti, tak je nevahal iporné prosazovat, s velkou
vytrvalosti a bez ohledu na problémy, které mu to prinaselo. Profesiondlni
zdatnost a pevna vile stily za Kabeleho profesnim riistem a za uspéchy
pii prosazovani jeho metod. Pro soucasné pokracovatele miize byt vzorem
v piisné racionalité v terapeutickych i vyzkumnych postupech, zaméreni
na klienta, ale taktéZ osobni a odbornou konzistenci. Jeho postupy a odborné
poznatky jsou i v dne$ni dobé uznavany a pouZzivany, odborného zpochybnéni se
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dostalo od nékterych kolegli pouze jistym méné dilezitym aspektim Kabeleho
prace (Viktorin, 2013).
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DUBAYOVA, T., KOZAROVA, J.: Coping strategies of pupils with special
educational needs in inclusion and their relation to school. Brno: Tribun
EU, 2018. 84 p. ISBN 978-80-263-1422-6.

In the Slovak republic inclusive education of students with special
educational needs has been on the increase since 1990. The most frequent
special educational needs in children and students educated in inclusive
settings at various schools in Slovakia include learning disabilities, intellectual
disabilities, communication disorders, and behavioral disorders. The number
of children educated in inclusive settings keeps growing up due to more
severe disabilities, i.e. autism spectrum disorders or severe multiple disorders.
Promotion of inclusive principles, compliance with human rights in school,
inclusion of students with special education needs, and prohibition of all forms
of discrimination, and particularly segregation, is based on the Act 245/2008
Coll. on education (School Act) in Slovakia. However, preparedness for, and
implementation of inclusive education keeps to stumble over many obstacles,
which may be influenced also by the long-lasting tradition of special education
of students with special educational needs in segregated settings in Slovakia.

Publication from Tatiana Dubayova and Jana KoZarova titled Coping strategies
of pupils with special educational needs in inclusion and their relation to school
achievement published in 2018 is addressing basing concept of school success
of these various group of students with different educational needs in inclusive
settings. The aim of the scientific publication is not only clarifying the concept of
school success, but to unveil the correlations between the grade point average
that is taken as the representative of school success due to is quantification
properties, making it an easily measurable indicator, and the coping methods
of fourth grade elementary school pupils with special educational needs in
Slovakia also. The scientific monograph is result of the research project APVV-
0851-12 Personal and social factors of educational success of pupils with
special educational needs in terms of inclusion.

The scientific monograph consists of 5 chapters. The first two chapters
focus on the epistemological background of inclusive education which includes
both philosophical and social-cultural background, and summary of Slovak
and foreign research studies about the coping with stress of children and the
correlations with the gender, pupil’s personality factors, and special educational
needs. According to poor outcomes of inclusive education in Slovakia authors
point out the importance of analyzing curriculum and instruction in education
system of students with disabilities, consider measures to remedy this status,
and analyze the risks associated with changes in the system taking such
measures. The third chapter presents brief description of the methodology
and methods. In the research authors used The Children’s Coping Strategies
Checklist (CCSC-R1). School success was assessed by school performance.
The research sample consisted of 916 4™ grade pupils from 28 elementary
schools (820 pupils of the neurotypical population and 93 pupils with special
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educational needs). The average age of pupils was 10,10 years. Authors found
differences in all school performances in key subjects between both groups of
participants to be statistically significant. Pupils with special educational needs
had significantly worse school performance than the pupils of the neurotypical
population in all subjects. The fourth chapter analyzes differences in coping
strategies between pupils with special educational needs and pupils of
neurotypical population. Significant differences in preferred coping strategies
between selected groups of students were found in the cognitive decision
making, direct problem solving, and seeking understanding. Since the pupils
with special educational needs got the same scores as the pupils with standard
development in the remaining sub-scales (positive thinking, optimistic thinking
and control), the total scores did not prove significant difference in the active
coping dimension. The fifth chapter presents research findings in school success
and coping strategies of pupils with special educational needs and the pupils
with neurotypical development and compare coping strategies and grade point
average, which has not been researched in Slovakia yet. The correlation between
coping strategies and grade point average has not been demonstrated in pupils
with special educational needs. Authors assumed that these strategies correlate
with school success indirectly by influencing another important factor, such
as social support or positive self-esteem and pointed out that use of efficient
coping strategies leads to change in student’s behavior, emotional perception,
and improvement in cognitive reactions in distress situations. However, they
need to be supported purposefully.

The school success of pupils with special educational needs has not received
much attention and the research findings in Slovakia focus primarily on the
cognitive factors of the school success. Reviewed publication is a significant
contribution to the research in special education and specifically within the area
of school success of students with special educational needs, as it focuses on
different, non-cognitive factors which may influence school success of students
with special educational needs in inclusive settings.

Lucia Mikurcikovd®

1 PaedDr. Lucia Mikur¢ikova, Ph.D., BCBA, Department od Special Education, Facukty of
Education University of Presov, Ul. 17. novembra no. 15, 080 01 PreSov, Slovak Republic. E-mail:
lucia.mikurcikova@unipo.sk. Personal information are published with the written consent of the
author.
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HLEBOVA, B. VOJTEKOVA, G.. Diagnostika a stimuldcia (itatelskej
kompetencie Ziakov z marginalizovanych rémskych komunit. PreSov:
Vydavatel'stvo PreSovskej univerzity, 2018. 198 s. ISBN 978-80-555-2003-2.

Nova vedeckd monografia s nazvom Diagnostika a stimuldcia Citatelskej
kompetencie Ziakov z marginalizovanych rémskych komunit (2018) bola
publikovana ako suéast rieenia grantového projektu APVV-15-0071 Clovek
s hendikepom v literattre pre deti amladez (2016 - 2020) a predmetom zaujmu
jej autoriek - doc. PaedDr. Bibiany Hlebovej, PhD., a Mgr. Gabriely Vojtekovej,
PhD., bolo spracovat problematiku diagnostiky a naslednej stimulacie
Citatelskej kompetencie Ziakov zo socidlne znevyhodneného prostredia
z marginalizovanych rémskych komunit inovativnym spdsobom.

Ciel' vedeckej monografie spocival v overeni efektivnosti kognitivneho
stimula¢ného programu, zostaveného na zdklade metodiky dynamického
testovania kognitivnych funkcii ACFS-cz (triedenie, sekvencénd sluchovd pamdit,
krdtkodobd vizudlna pamdt, doplriovanie sekvencnych vzorcov, preberanie
perspektivy, verbdlne pldnovanie), ktory bol zamerany na skvalitnenie trovne
Citatelskej kompetencie (technika a spdsob C(itania, porozumenie Ccitaného
textu) u Ziakov z marginalizovanych rémskych komunit s lahkym mentalnym
postihnutim, edukovanych v 4. ro¢niku na Specidlnej zdkladnej Skole, a to
na vyucovacich hodinach slovenského jazyka a literatury.

Koncepéne monografia pozostava z troch ustrednych kapitol, ktoré sa
obsahovo logicky prelinaju a ponukaju prehlad spracovanej problematiky
prostrednictvom aktudlnych domadcich i zahrani¢nych odbornych a vedeckych
publikacii. V prvej kapitole s ndzvom Kognitivne, emociondlne a psychosocidlne
osobitosti Ziakov z marginalizovanych komunit v mladSom skolskom veku
a intervencné pristupy v ich edukdcii autorky vymedzuju zdkladné kltcové
pojmy suvisiace s problematikou socidlne znevyhodneného prostredia
z marginalizovanych rémskych komunit a Specifikami edukacie Zziakov
pochadzajuicich z tohto prostredia na zaklade kognitivnych, emocionalnych
a psychosocidlnych charakteristik Zziakov casto aj s diagnostikovanym
mentalnym postihnutim. Svoju pozornost v tejto kapitole sustreduju
na dolezity aspekt v ich edukécii, a to na Specificky intervencny pristup,
v ktorom charakterizuji problematiku tohto pristupu a poukazuju
na mozné rieSenie napriklad prostrednictvom zavadzania nultych rocénikov
alebo povinnej predskolskej pripravy deti z marginalizovanych rémskych
komunit. V tejto suvislosti istym spdsobom apeluji na pedagégov, aby
reSpektovali a rozvijali v ¢o najvacsej miere vzdelavacie kompetencie potrebné
na vSestranny rozvoj osobnosti zZiakov. Druha kapitola Diagnostika a stimuldcia
Citatelskej kompetencie Ziakov sa zameriava na diagnostiku a proces stimulacie
Citatelskej kompetencie Ziakov z marginalizovanych rémskych komunit
v mladSom Skolskom veku s vyuzitim Specidlnopedagogickych intervenénych
pristupov na vyucovacich hodinach slovenského jazyka a literattiry. Autorky
v nej priblizuju zakladné terminologické vychodiska citatelskej a literarnej
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kompetencie, bliZsie charakterizuju determinujuice faktory ovplyviiujice rozvoj
Citatel'skej kompetencie, vymedzuju deficity v kognitivnych funkciach, venuji sa
sposobu diagnostiky a stimulacie ¢itatelskej kompetencie, intervencii v procese
reedukacie kognitivnych deficitov v oblasti Citatel'skej kompetencie. V tejto
kapitole autorky ponukaju napriklad moZnosti rozcvicovania o¢nych pohybov
pred c¢itanim, blizSie opisuju niektoré Specidlne reedukacné metédy, z ktorych
vyzdvihuju pre respondentov realizovaného vyskumu metédu obrazkovych
kociek. Prinosom kapitoly je prezentacia Struktiry zostaveného stimula¢ného
programu zameraného na rozvijanie kognitivnych funkcii (triedenie, sekvenc¢na
sluchova pamat, kratkodoba vizualna pamat, dopliiovanie sekvenénych vzorcov,
preberanie perspektivy, verbalne planovanie) a c¢itatelskej kompetencie Ziakov
(technika a spdsob ¢itania, porozumenie ¢itaného textu), pricom pri jeho tvorbe
sa autorky inSpirovali metodikou dynamického hodnotenia kognitivnych
funkcii Ziakov podla diagnostického nastroja ACFS-cz (2014), ktory uplatnili
aj vo vyskumnej Casti monografie. Pri tvorbe stimulatného programu autorky
pracovali s rémskym literdrnym textom Deti Slnka od D. Hive$ovej-Silanovej,
kniZne spracovanou rémskou rozpravkou v podobe leporela, v ktorej detsky
protagonista - Lavutaris pochddza zo socidlne znevyhodneného prostredia
a na svojej ceste musi prekonavat mnoho prekazok.

Pri tvorbe stimulacného programu autorky resSpektovali jednotlivé fazy
riadenia vyucovacej jednotky, a to organizacni &ast’ s ciel'mi, pomdckami,
metédami a formami stimulacie, stimulaéni ako edukacnii cast (ndmety
na rozvijanie kongnitivnych funkcif - triedenie, sekven¢na sluchova pamat,
kratkodoba vizudlna pamaét, dopliiovanie sekvenc¢nych vzorcov, preberanie
perspektivy, verbalne pladnovanie, pricom kazda z nich obsahovala 5 uloh
narieSenie s moZnostami postupnej intervencie pre Ziaka), a zdverecnti cast, ¢iZe
zhrnutie v podobe odportucanej komunikacie ucitel'a so Ziakom, €o je pre ucitela
i Ziaka vel'mi pozitivnym aspektom v oblasti pribliZenia spracovanej metodiky.
Zaver kapitoly je venovany prehladu a stru¢nej analyze niektorych dostupnych
kognitivnych stimula¢nych programov, ktoré st urcené pre deti/Ziakov so
Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami na rozvoj kognitivnych funkcii,
napr. program Maxik, program HANDLE pristup, program KUPREV vzdelavanie
a program HYPO. Poslednou najrozsiahlejSou kapitolou vedeckej monografie
je empiricka ¢ast s ndzvom Diagnostika a stimuldcia Citatelskej kompetencie
Ziakov z marginalizovanych rémskych komunit v mladSom Skolskom veku, v ktorej
autorky prezentuju vysledky z realizovaného vyskumu zameraného na rozvoj
Citatel'skej kompetencie. V tejto kapitole autorky aplikovali vo vyskume met6du
statického a dynamického testovania Ziakov - statické testovanie Urovne
Citatelskej kompetencie podla Pedagogickej diagnostiky Ccitania mladSich
Ziakov (Cizmarovi¢, Kalna 1991), a dynamické testovanie tirovne kognitivnych
funkcii podla diagnostického nastroja Dynamické testovdni kognitivnich funkci
u déti ACFS-cz (Lidz, Jepsen, Krejc¢ova, 2014), a to na zaklade vstupného (pred
aplikdciou stimula¢ného programu) a vystupného merania (po aplikacii
stimula¢ného programu) u Zziakov z marginalizovanych rémskych komunit
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s lahkym mentdlnym postihnutim, ktoré spracovali ako pripadové Studie.
Sacastou vyskumu bola aj metdéda Struktirovaného pozorovania spravania
sa ziakov (podla metodiky ACFS-cz), ktora bola realizovana pocas vstupného
a vystupného dynamického testovania kognitivnych funkcii Ziakov. V zavere
kapitola obsahuje interpretdciu a komparaciu vysledkov z dynamického
testovania kognitivnych funkcii Ziakov, pozorovania spravania sa Ziakov
pri dynamickom testovani kognitivnych funkcii Ziakov, ako aj interpretaciu
akompardciu vysledkov zo statického testovania ¢itatel'skej kompetencie Ziakow.
Vysledky z realizovaného vyskumu sd spracované prehladne a vyhodnotené
matematicko-Statistickymi metédami. Vysledkami vyskumu autorky poukazuju
na opodstatnenost vyskumu, tieZ poukazuju na Statisticky vyznamné vysledky
vo vystupnych meraniach, kde zaznamenali efektivnost aplikovaného
kognitivneho stimula¢ného programu v oblasti Citatelskej kompetencie Ziakov
(technika a spésob c¢itania, porozumenie ¢itaného textu). V tejto suvislosti
by bolo vhodné aplikovat metodiku vyskumu aj na SirS§{ vyskumny stbor
respondentov v zmysle validity a reliability realizovaného vyskumu. V kazdom
pripade nadmet na tvorbu stimula¢ného programu podporujiceho kognitivne
funkcie Ziakov na zaklade metodiky dynamického hodnotenia ACFS-cz (2014)
je novy a ins$pirujuci pre pedagogicku prax.

Vedecka monografia podava novy pohlad na moznosti kognitivnej stimulacie
Ziakov v mladSom Skolskom veku, ktori pochddzajui zo socidlne znevyhodneného
prostredia z marginalizovanych rémskych komunit, u ktorych moZeme hravou
formou pri praci s literArnym textom posilnit' tie kognitivne funkcie, ktoré su
nevyhnutné na nacvik ¢itania a rozvijanie ¢itania s porozumenim. Autorky
v tomto smere priniesli novy pohlad na vyuZitie uZ dobre znamej metodiky
dynamického hodnotenia kognitivnych funkcii ACFS-cz (2014), ktorua aplikovali
pri tvorbe kognitivneho stimulacného programu. Spracovany vyskum a jeho
vysledky méZeme povazovat za novy a akceptovatelny pristup v oblasti
stimulacie citatelskej kompetencie cielovej skupiny, ¢o moZem byt prinosom
pre odbornikov v oblasti inkluzivnej pedagogiky, kognitivnej psycholégie, ako
aj Specidlnopedagogickej praxe na Slovensku.

Patricia Duranovd?!

! Mgr. Patricia Duranova, Katedra $pecidlnej pedagogiky, Pedagogicka fakulta, PreSovska

univerzita v PreSove, Ul. 17. novembra ¢. 15, 080 01 Presov, Slovenska republika. E-mail:
patricia.duranova@smail.unipo.sk. Osobné tidaje zverejnené s pisomnym stihlasom autorky.
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ROSOVA, D.: Preventivny program pre Ziakov s poruchami sprdvania.
Kosice: Equilibria, 2018. 169 s. ISBN 978-80-8143-218-7.

Monograficka praca PhDr. Dany Rosovej, PhD., s ndzvom Preventivhy program
pre Ziakov s poruchami sprdvania (2018) je odbornou kniZnou publikaciou, ktora
pribliZuje problematiku pordch spravania u deti v mladSom Skolskom veku.
Autorka niou nadvazuje na problematiku prevencie Sikanovania a problémového
spravania u deti, ktorymi sa zaobera uz dlhodobo a ktoré publikovala napriklad
v Stadiach Prevencia v Skolskych zariadeniach a Stratégia riesenia Sikanovania
v $koldch. Autorka je odbornic¢ka s dlhoro¢nou praxou v oblasti poradenstva
a prevencie socialno-patologickych javov a sucasne podsobi ako lektorka
socialno-patologickych javov a odborna asistentka na Katedre socidlnej prace
Filozofickej fakulty Univerzity Pavla Jozefa Safarika v Ko$iciach. Absolvovanie
réznych socidlno-pedagogickych vycvikov v zdujme jej dalSieho obdobného
vzdelavania ju vyprofilovalo v problematike Sikanovania, obchodovania s l'ud'mi,
v praci s poruchami spravania v oblasti univerzalnej a selektivnej prevencie.
Autorka tiez pracovala s rémskou komunitou, s problémovym jedincom,
v problematike néasilia pachaného na Zenach a detoch, stala sa regionalnou
metodickou v oblasti prevencie drogovych zavislosti.

Recenzovand publikidcia vychadzala =z dlhoro¢nych praktickych
a pedagogickych skusenosti i vyskumnych aktivit zo skupinovej prace so Ziakmi
s poruchami spravania v Skolskych zariadeniach. Motivaciou pre autorku pri
vybere témy bola mozZnost' vytvorenia a aplikovania preventivneho programu
pre Ziakov 1. stupiia zdkladnej Skoly s poruchami spravania, ktory by bol
zamerany ha samotnu pracu s dietatom a d'alej by smeroval k jeho najblizSiemu
socidlnemu prostrediu, ktoré predstavuje rodina a Skola. Jej zdmerom bolo
overenie Uc¢innosti tohto programu v praxi prostrednictvom eliminovania
negativnych prejavov spravania u ziakov s diagnostikovanou poruchou.

KaZdy cClen spolocnosti sa stretol s pojmom ,neposlusny Ziak/neposlusné
dieta/ neprispdsobivy c¢len spoloc¢nosti. Kol'ko lIudi sa zamyslelo nad tym,
¢o ovplyviiuje jedinca to, akym je? Je Iahké pridelit dietatu, ktoré nepociva
nalepku ,Ziak s poruchou spravania.” Ale ¢o stoji za touto nalepkou? To vSetko sa
moZeme dozvediet v tejto publikacii na zdklade prehladného a zrozumitelného
spracovania, ¢im kniha ddva moznost rodi¢om, Studentom a ucitelom spoznat,
¢o je za ,oponou” tejto poruchy.

Nosnou kapitolou knihy je problematika o poruchach spravania u deti, ktoré
autorka podrobne analyzuje, skiima a zaroven objastiuje posobenie genetickej
¢i biologickej predispozicie pre vznik a vyvoj tejto poruchy. Sicasne prezentuje
aj vznik a nasledny vyvoj jednotlivych typov poruch spravania, ktory moze
byt podmieneny vplyvom biologickych predpokladov a mnohych neziaducich
socidlnych skusenosti, ktoré nasledne podrobne analyzuje. Autorka sa tu
priklana aj ku kombindcii vnitornych a vonkajsich faktorov pri vzniku portch
spravania u deti. Dieta mdZe mat naruSend spociatku iba jednu skupinu
(naruSenie CNS), pricom ju druha (stres, vychovné Styly, citovy vztah, vplyv
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socidlneho prostredia atd.) podporuje a zvySuje jeho intenzitu. Ako priklad
autorka uvadza poruchu ADHD, ktora je sice geneticky podmienend, avsak
nevhodnou vychovou mozZe byt spdjana aj s poruchou spravania. Ucitelia
na zakladnych Skolach, ktori sa neSpecializujui na Specidlnu pedagogiku, mozu
prave poznatkami z tejto publikdcie pochopit’ dieta také, aké je, a podporovat
rozvoj jeho prosocidlneho spravania. Odporucila by som kazdému pedagoégovi,
ktory ma takéto dieta v triede, aby ziskal tieto zakladné informacie o Ziakovi
s poruchami spravania aj prostrednictvo recenzovanej knihy.

V kniZnej publikacii sa dalej sa dozveddme o najcastejSich poruchach
spravania, ku ktorym patri klamstvo, kradez, ADHD, zaSkolactvo a Sikanovanie.
Podla autorky knihy opakované a pretrvavajlce asocidlne, agresivne alebo
vyzyvavé konanie mdZe narusit socidlne poziadavky, ktoré su primerané veku
dietata v mladSom Skolskom veku. Poznanim dietata, jeho rodiny a spolo¢nosti,
v ktorej sa pohybuje, moZeme pozorovat aj jeho prvotné zmeny v spravani,
ktoré moézu viest nasledne k delikventnému spravaniu. Prave tymto zmenam
sa autorka venuje v tejto publikacii. Hodnotim pozitivne aj to, Ze sa autorka
zaobera podrobnym opisom poruch spravania a zarovei aj prejavmi u dietata,
ktoré dokumentuje na konkrétnych prikladoch vel'mi zrozumitelne pre kazdého
Citatela.

Epidemickym problémom, spésobujicim mnoho bolesti a utrpenia pre obet
prave v Skolskom prostredi, je Sikana. Prostriedkom Sikanovania moéze byt
rovnako nasilie, urdzky alebo poniZovanie, ktoré sa moze prejavovat utajene
alebo zjavne. V knihe sd uvadzani dcastnici Sikanovania, ktorych autorka
rozdeluje ako inicidtorov do hrubej, slusnej a optimistickej skupiny, pricom
spomina aj ich typické vlastnosti. Autorka sa zaobera aj otazkou: Co robit, ak
sa Sikana vyskytne v triede? Preto su pre Citatela prinosné odportcania z praxe
pri rieSeni problémov so Sikanovanim, kde spomina to, ¢o by nemalo uniknut
ucitelovi, aké st nepriame zndmky Sikanovania a ¢o by malo upozornit rodicov
na to, Ze je ich dieta Sikanované. Kazdy ucitel ¢i rodic¢ sa nerad dozveda o tomto
probléme svojho dietata. RieSenim podla autorky moze byt prevencia. Ako vSak
tuto prevenciu zabezpecit tak, aby nebola zataZena ani jedna strana a poruchy
spravania by sa minimalizovali? Na tito otdzku ndm autorka odpoveda opisom
primarnej, sekundarnej a tercidrnej prevencie a konkrétnymi sposobmi,
ako ju realizovat aj s pomocou socidlneho pedagéga pri celkovej prevencii
socialno-patologickych javov. Socidlny pedagdég médze u deti podporovat rozvoj
emociondlnej inteligencie, ktora je neoddelitelnou stucastou prevencie poriuch
spravania. KnizZna publikacia pontka aj efektivne stratégie na tréning socidlnych
sposobilosti, prostrednictvom ktorych si Ziak osvojuje normy, hodnoty
a formy socidlneho spravania. Autorka knihy venuje mimoriadnu pozornost
aj skupinovej praci so Ziakmi s poruchami spravania, kde vymedzuje druhy
skupin, metédy a zasady ovplyviiujice pracu s danou skupinou. Prax poukazuje
na to, Ze pri aplikovani réznych technik musi vedtci skupiny - ucitel, socidlna
pedagoég vychadzat z potrieb jedincov s poruchami spravania. Neoddelitelnou
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a inSpirativnou sucastou sd odporucania pre veducich skupin, ktori sa snazia
o reedukaciu portch spravania.

Za najzaujimavejSiu cast tejto publikdcie hodnotim prave piatu kapitolu,
ktora opisuje preventivny program zloZeny z 23 stretnuti v casovom trvani 90
minudt s detmi s poruchami spravania v mladSom Skolskom veku, ktoré mozu
byt inSpirativne pre pedagogickd prax. Autorka ho realizovala pocas celého
Skolského roka, pricom pracovala s rodinou a Skolou tychto deti. Pozitivom
tohto programu je precizne spracovanie jeho vysledkov, kde sa zmeriava
na hodnotenie zmien sledovanych indikatorov ako je napriklad hyperaktivita,
sebaregulacia, emocionalne poruchy, uzkostlivost, asocidlne problémy,
problémy so Skolskou realitou, hyperaktivita, problémy v uceni. P6sobenim
tohto programu sa zvysila Giroven prosocialnych prejavov v spravani deti, ktoré
si ¢asto praju aj ucditelia vo svojich triedach, ale nedari sa im to vytvorit. Tieto
»sedenia so ziakmi“ st vhodnou alternativou aj pre ucitel'ov, ktori ich mézu
pouZit v ramci triednickych hodin na rieSenie konfliktov v triede a vytvorenie
pozitivnej klimy.

V zavere monografie autorka uvadza vysledky realizovaného programu
a odportcania pre rodicov, pedagégov, psycholégov ¢i Specidlnych pedagégov.
Autorka priklada aj na ponukovy list pre rodicov, ktory pouZila pri svojich
»sedeniach so Ziakmi“ na zistenie situacie v rodine, ako aj ponukovy list pre
ucitelov, test rodinného zazemia Connersovu ratingovu $kalu pre rodicov a pre
ucitelov.

V knihe autorka pontika mnoho inSpiracii na pracu s detmi s poruchami
spravania v prevencii alebo reedukicii dietata/Ziaka, ¢o moZu najviac ocenit
pedagogicki pracovnici v praxi. Z pozicie ucitela a Specidlneho pedagéga v praxi
knihu odporidc¢am v désledku mnohych inSpiracii, ktoré mézu byt aplikované
v praxi. Kazdy ucitel' pociti radost, ked’ je jeho trieda ako jedna rodina.
Publikacia bola inSpirativna aj pre moju pedagogicku prax, splnila to, ¢o v nazve
slubovala. Prostrednictvom odporucanych ndmetov som mohla vytvorit
»sedenia so Ziakmi s poruchami spravania,” ktoré podporili zvySenie drovne ich
prosocialnych interakcii, ale aj zniZenie ich impulzivity, agresivnych prejavov
spravania ¢i zlepSenie starostlivosti rodicov o deti a ich disciplinu. KniZna
publikacia je svojim obsahom a pragmatickym spracovanim prinosom pre
pedagoégov, Specidlnych pedagdgov, psycholégov, rodicov v oblasti doplnenia
dolezitych poznatkov o Specidlnej starostlivosti o deti/Ziakov s poruchami
spravania na prvom stupni zadkladnej skoly.

Viktoria MiSuthovd*

1 Mgr. Viktéria MiSuthova, Katedra S$pecidlnej pedagogiky, Pedagogicka fakulta, PreSovska
univerzita v PreSove, Ul. 17. novembra ¢. 15, 080 01 Presov, Slovenska republika. E-mail:
viktoria.misuthova@smail.unipo.sk. Osobné udaje zverejnené s pisomnym sihlasom autorky.
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VALENTA, M., HUMPOLICEK, P. a kol.: Hra v terapii. Praha: Portal, 2017.
254 s.ISBN 978-80-262-1190-7.

Recenzovana kniha pod nazvom Hra v terapii (2017) je zaujimavym
publikacnym vystupom kolektivu autorov pod vedenim prof. PaedDr. Milana
Valentu, Ph.D., ktory posobi na Pedagogickej fakulte Univerzity Palackého
v Olomouci a dlhodobo sa zaobera dramatoterapiou v edukacii deti/Ziakov/
dospelych s mentdlnym postihnutim, a PhDr. Pavla Humpolicka, Ph.D., ktory
posobi na Filozofickej fakulte Masarykovej univerzity v Brne. Leitmotivom
ich spolocnej publikacie je terapeuticka hra ako jeden z moznych liecebnych
nastrojov, ktory moze byt vyznamnym motivac¢nym faktorom pri pracis klientom
v procese sebapoznavania. Celt knihu implicitne sprevadza myslienka: ,Clovék
je dokonale lidsky, jen kdyZ si hraje, a vézte, Ze zvife poznas po stopé, zatimco
Clovéka pri hire” (Valenta, s. 9).

Knizna publikacia je rozdelend do deviatich tematicky clenenych kapitol
spodkapitolami, vktorych sa Citatel Tahko orientuje amdéze najst vSetky potrebné
informacie o terapeutickych hrach ako o nastroji lie¢ebnej pedagogiky. Co je
obsahom jej jednotlivych kapitol? V prvej kapitole, ktord ma nazov Vymezeni
a klasifikace hry (prof. PaedDr. M. Valenta, Ph.D.), autor vymedzuje a klasifikuje
hru, ktord podrobnejsie opisuje z réznych hladisk ako napriklad z filozofického,
kultdrno-historického, socidlno-antropologického, psychologického. Je
vstupnou kapitolou do problematiky, v ktorej autor prezentuje transakénu
analyzy hry, ktorej podstata spociva v jasne definovanom a vopred znamom
vysledku, a ktora sa da podla autora vyjadrit ako sustava casto opakovanych,
racionalnych transakcii so skrytou motivaciou alebo réznymi fintami. Druha
kapitola s nazvom Hra jako ndstroj mentalizace a svétatvorby v sluzbé terapii
(doc. PaedDr. Jan Slavik, CSc.) opisuje to, ako hra méze tvorit u dietata/klienta
svoj zvlastny svet vo svete fikcie, ako aj alternativu k svetu ,tvrdych faktov“
a realnych moznosti. Je preto velmi podstatné, aby dieta/klient vedeli odlisit
to, €o sa deje, s ¢im sa stretava pocas hry a ¢o je uz ,mimohrova skutoc¢nost,”
pretoZe bez toho odliSenia podla autora nie je moZné vnimat podstatu hry.
Tretia kapitola s ndzvom Hra z vyvojového hlediska (prof. PaedDr. M. Valenta,
Ph.D.) sa zaobera opisom vyvoja a vyznamom hry v jednotlivych obdobiach
zivota cloveka, od jeho narodenia az po dospelost. Za vhodné by bolo poukazat
na rozdielnost zaujmov chlapcov a dievcat pri vybere jednotlivych hier, a to
hlavne v obdobi dospievania, ¢o bolo v kapitole spomenuté len vel'mi okrajovo.
Stvrta kapitola s nazvom Terapie hrou (PhDr. Pavel Humpolicek, Ph.D.) rozsiahlo
opisuje histériu, osobnosti, met6dy, diagnostické a terapeutické funkcie hry,
ako aj proces a analyzu terapeutickej hry. Obohatenim kapitoly je zvyraznenie
lie¢ivého ucinku hry na cloveka, ktory sa tak prostrednictvom nej dokaze
napriklad vyrovnat s mnohymi neocakavanymi Zzivotnymi situaciami, tiez
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pripravit’ sa na veci, ktoré ho eSte len ¢akajd alebo vyrovnat' sa s vecami, ktoré
boli natol'’ko neprijemné, Ze sa s nimi doteraz nedokazal lahko vyrovnat' sam.
Piata kapitola s ndzvom Hra v dramaterapii (prof. PaedDr. M. Valenta, Ph.D.)
autor blizsie opisuje a klasifikuje jednotlivé roly v hre. Zaujimava je rozsiahla
klasifikaciu roly podla roznych kritérii a ich charakteristika, ako napriklad roly
podla veku, sexudlnej orientacie, vzhladu, zdravia, kognitivnych schopnosti,
moralky, citov, rodiny, politiky/vlady, prava, podla socioekonomického statusu,
autority a sily, podla duchovnej oblasti alebo estetického zamerania. V Siestej
kapitole s nazvom Specialista pro hreni prdci (Mgr. Alice Rezni¢kovd) autorka
opisuje hrového Specialistu so zameranim na nemocni¢né prostredie. Svoju
pozornost sustred’uje na deti so Specifickymi potrebami, ako aj na pripravu deti
a rodin na vySetrenia ¢i lieCebné zakroky. Kapitola sa zameriava na samotny
pobyt deti v nemocnici a moZnosti sprijemnenia toho ¢asu pomocou hier. V tejto
suvislosti pozitivne hodnotim, Ze hlavnym cielom hrovych ¢innosti by malo byt,
aby dieta nemyslelo na svoje bolesti ¢i trapenie, ale aby sa dokazalo pomocou
hry odreagovat. Siedma kapitola s nazvom Terapie hrou v [é¢ebné pedagogickém
kontextu (Mgr. Ivana Listiakovd, Ph.D.) nadvazuje na predchadzajicu kapitolu
a zameriava sa na terapiu hrou v lie¢ebnej pedagogike. Citatel' sa dozvie nielen
to, ¢o je liecebna pedagogika, ale obozndmi sa aj s procesmi a aspektmi hry
v lie¢ebnej pedagogike. Osma kapitola s ndzvom Vyznam hry u osob s kolisavou
motivaci (Mgr. Michal RiiZicka, Ph.D.) sa sustreduje na vyznam hry u os6b
s kolisavou motivaciou z hladiska biologického, psychologického, socidlneho
a terapeutického. Autor obohacuje kapitolu opisom zaujimavych terapii ako su
napriklad Wilderness therapy (intervencie zaloZené na expedi¢nych vypravach
v prostredi divokej prirody), EEG Biofeedback (metédda, ktord umoZni
ovladat’ svoje mozgové viny - pri rozladeni mozgovych vin sa snazime dostat’
do rovnovahy, ¢o umoznuje dobry vykon, zniZenie stresu a citového napatia),
Cogmed tréning (pocitacovy program k trvalému zlepSeniu pozornosti), ako aj
opisom niekol'kych mobilnych aplikacii, ¢o moze byt pre cCitatela obohatenim.
V poslednej, deviatej kapitole s nazvom Gestalt hra a gestalt drama (Mgr. Martin
Dominik Polinek, Ph.D.) autor definuje doleZité pojmy a ti¢inné principy v Gestalt
terapii. V autorovej lieCebnopedagogickej praxi sa uz osvedcila, nakol'ko s fiou
Casto pracuje s detmi s problémovym spravanim, dospievajlicimi s poruchami
spravania, ako aj s dospelymi so syndrémom vyhorenia, a dosahuje pomocou nej
pozitivne vysledky. V dosledku toho ju mdéZeme povazovat za vel'mi prospesnu
metddu, v ktorej zakladnym cielom je, aby si klient uvedomil, ¢o robi, ako to
robf a ako by sa to dalo zmenit. Zaujimavostou je, Ze tadto metdéda sa zameriava
najma na proces: Co sa deje? nez na interpretaciu: Preco sa to deje? Jedinec si
tak moéze viac uvedomit dany stav, v akom sa nachadza, a snazit sa ho riesit,
menit i odstranit.
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V zavere recenzovanej kniZnej publikdcie nechyba vyklad pojmov
z oblasti hier v terapii, ako aj menny a vecny register. V knihe vyzdvihujem
nielen prehladné spracovanie jednotlivych kapitol, ktoré na seba tematicky
nadvazuju, ale aj aktualnost spracovanej témy pre kazdodennt prax pri praci
s detmi/Zziakmi ¢i dospelymi klientmi so Specifickymi potrebami. Vyuzitelnost
spracovanej témy nachiadzam aj v edukacnom procese pri praci s detmi/ziakmi
so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami, v neposlednom rade aj
v ramci pregradudlnej vysokoskolskej pripravy buducich ucitelov - Specidlnych
pedagdgov na pedagogickych fakultdch. V tomto smere ju odporucam ako
inSpiraciu pre Sirsi okruh citatelov z radov ucitelov ¢i rodic¢ov deti/Ziakov so
Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami aj na Slovensku.

Gabriela Vojtekova!

1

Mgr. Gabriela Vojtekova, PhD., Katedra Specialnej pedagogiky, Pedagogicka fakulta, PreSovska
univerzita v PreSove, Ul. 17. novembra ¢. 15, 080 01 Presov, Slovenska republika. E-mail:
gabriela.vojtekova@smail.unipo.sk. Osobné Udaje zverejnené s pisomnym suhlasom autorky.
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ZAHATNANSKA, M. KUSNIROVA, E.. Metédy podporujiice aktivne
vyucovanie. Presov: Vydavatelstvo Presovskej univerzity, 2017. 178 s.
ISBN 978-80-555-1959-3.

Recenzovany ucebny text s nazvom Metddy podporujice aktivne
vyucovanie (2017) je urceny Sirokej Skale Studentov pedagogickych odborow.
V publikacii nachddzame sumarizadciu poznatkov a teoretickych vychodisk
z oblasti didaktiky, ale aj viacero detailnych opisov vybranych aktivizujicich
met6d. Publikdcia oboznamuje cCitatela s bazdlnymi didaktickymi postupmi
a zdsadami, ktoré sd nevyhnuté pri priprave a realizacii vyucovania. Kniha
svojim zameranim, koncepciou, ¢lenenim textu, ale aj vyberom jazykovych
prostriedkov ndm pripomina publikacie prof. PhDr. Ing. Ivana Tureka, CSc.,
najma jeho publikacie Didaktika (2008), Inovdcie v didaktike (2005), Tvorivé
riesenie problémov (2000). Text publikacie je doplneny o niekol'ko tabuliek
a grafov, ktoré schematicky dopliiaji opisovanii teériu. V Givode kaZdej kapitoly
je graficky vy¢leneny priestor, v ktorom je stru¢ne v niekol’kych bodoch uvedeny
obsah kapitoly. Predpokladdme, Ze tato Cast sluzi ako pomodcka pre citatela
(Studenta), ktora by mu mala napomoct’ v usmerneni pozornosti a rozliSovani
zakladného a rozSirujiceho textu. Okrem vyclenenia toho, ¢o by mal citatel
po prestudovani kapitoly vediet, text neobsahuje Ziadne pomécky vo forme
piktogramov, zvyraznenych ¢asti textu alebo dopliiujtcich otazok ¢i odporacani
na dalSie zdroje odbornej literatiry venujtce sa opisovanej problematike, o by
podla nasho nazoru bolo v tomto u¢ebnom texte vel’kym prinosom.

Autorky rozclenili publikaciu do piatich obsirnejSich kapitol. Prva kapitola
s nazvom Vyucovanie v sticasnosti blizsie definuje tlohu ucitela v skole, opisuje
a priblizuje proces socializacie prebiehajlci v Skolskom prostredi, opisuje
a vysvetluje procesy interakcii, ktoré ovplyviiuju ziaka, a pribliZzuje ucebné
stratégie. Kapitola svojim obsahom uvadza ¢itatel'a do problematiky, blizsie sa
zaobera pojmami ako kurikulum, kompetencie Skoly a kltic¢ové kompetencie
ziaka. V prvej kapitole tiezZ nachadza stru¢né oboznamenie sa so zadkladnymi
reformami Skolstva v Slovenskej republike od 80-tych rokov 20. storocdia az
po suicasnost. Najvacsi priestor v tejto kapitole autorky venovali opisu u¢ebnych
stratégii ziaka. Autorky popisuju spiritualistické, personalistické, kognitivno-
psychologické, technologické, sociokognitivne, socidlne a akademické teodrie.
V tejto Casti prace sa autorky inSpirovali Bertrandovymi Soudobymi tedriemi
vzdéldvani (1998). Text je odborne koncipovany. U¢ebné tedrie s vysvetlené
pomerne strucne, v texte absentuju priklady na uplatnenie jednotlivych teérii
v st¢asnych domécich ¢i zahrani¢nych vzdelavacich systémoch. Kapitola dalej
objasnuje metakognitivne u¢ebné, pamatové a dalSie zname ucebné stratégie,
akymi sd napriklad automanaZerské, kompenzacné, afektivne, socidlne,
inovativne a volné ucebné stratégie. Autorky v tejto casti kapitoly uvadzaju
k ucebnym stratégiam aj priklady, ¢o vedie Citatela k lepSiemu pochopeniu
odborného textu.
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V druhej kapitole s ndzvom Aktivne vyucovanie sa autorky podrobnejSie
venuju problematike pripravy ucitela na vyucovaciu hodinu. V prehladne;j
tabul'ke porovnavaju a hodnotia naro¢nost aktivizujicej a klasickej vyucby
v otazke Casu potrebného na pripravu ucitela na vyucovanie, didaktickych
pomocok, ako aj Casu realizdcie vyucby, rozvoja myslenia a kreativity Ziaka,
rozvojazaujmu Ziaka o u¢ivo, sebapoznavania Ziaka, zmeny klimy $kolskej triedy
a systematizacie nadobudnutych poznatkov. Zameriavaju sa aj na zostavovanie
cielov vyucovacej hodiny a ich spravnu formulaciu. ZvySend pozornost
venuju Bloomovej taxonémii cielov, pricom vysvetluju kognitivnu, afektivnu
aj psychomotorickii doménu danej taxondmie. Text je obohateny o prehladnu
tabulku obsahujticu priklady aktivnych slovies vhodnych pre formulovanie
cielov vyucovacej hodiny. Tabul'ka prehladne mapuje dimenzie kognitivneho
procesu - zapamatanie, porozumenie, aplikacia, analyza, hodnotenie, tvorivost.
V kapitole st velmi zrozumitelne vysvetlené zakladné didaktické pojmy,
s ktorymi v priebehu Stidia pracuje kazdy Student pedagogického zamerania.
Kapitola je premostenim od tedrie vyucovania ku konkrétnym aktivizujicim
metddam vo vyucbe.

V tretej kapitole Aktivizujiice metédy vo vyucbe sa autorky venujd
aktivizujicim metédam, situacnym metddam a aktivnhym skupinovym
metédam. Opisuju a nazorne vysvetlujd problémové vyucovanie, heuristiky,
hry, ako aj diskusné, inscenacné a Specidlne metddy. Ku kazdej aktivizujucej
metéde autorky uvadzaji aj viacero nazornych prikladov. Kapitola je
doplnena o jednoduchu tabul'kuy, v ktorej nachadzame porovnanie frontalneho
askupinového vyucovaniav otazke usporiadania triedy, prevazujiceho spdsobu
komunikacie, aktivity a ¢innosti Ziakov, u¢ebnych tloh a ¢innosti ucitel'a. Vacsi
priestor je venovany aj problematike efektivneho vytvarania skupin, na ktortu
plynulo nadvazuje problematika kooperativneho vyucovania v Stvrtej kapitole.

Stvrta kapitola s nazvom Dalsie vyucovacie stratégie je venovana metédam
rozvoja tvorivosti DITOR a TRIZ, ale aj rozdielnostiam pri ¢astom pouzivani
meto6d brainstorming, brainwriting a pojmové mapovanie.

Piata, posledna kapitola s nazvom Metddy dramatickej vychovy je venovana
metédam dramatickej vychovy. Autorky v nej vystizne vymedzujd a definuju
pojmy, principy a metddy dramatickej vychovy a zdroveit uvadzaju mnoho
prikladov na realizaciu kazdej z opisovanych metod.

Recenzovana odborna knizna publikdcia moZe vo vel'kej miere motivovat
Studentov pedagogickych odborov, ale aj pedagégov v praxi k aktivizacii
vyucovacich hodin. Nabada na zlepSovanie $tylu vyucovania a povzbudzuje
k tvorivosti. Publikidcia prindSa sumarizaciu najdélezitejSich didaktickych
poznatkov, ale aj mnoZstvo zaujimavych odpordcani pre prax. Recenzovana
publikdcia je urCend Sirokej Skdle Studentov pedagogickych odborov, ale
ajpedagégom pdsobiacim v praxi. Vslovenskom Skole savsucasnostistretavame
so zavadzanim principov inkluzivneho vzdeldvania do praxe. V Skolskej triede
tak dochadza k vacSej heterogenizacii Skolského prostredia, zmene klimy
Skolskej triedy. Stretava sa tu Siroké spektrum ziakov s ré6znymi schopnostami,
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zru¢nostami, talentom, ale aj zdravotnym ¢i socidlnym znevyhodnenim.
Myslim si, Ze prave pedagogické majstrovstvo kazdého ucitela by malo spocivat
v schopnosti flexibilne aktivizovat vSetkych Ziakov bez rozdielov, zaujat ich,
motivovat k dalSiemu aktivnemu ziskavaniu vedomosti a zruc¢nosti, o moze
byt inSpirdciou aj pre Studentov pedagogickych ¢i Specidlnopedagogickych
odborov. Prinos recenzovanej publikdcie nespociva len v tom, Ze sumarizuje
a ponuka praktické rady ako aktivizovat vyucovanie, zaujat Ziakov, podporovat
ich zvedavost a chut objavovat' ¢i motivovat ich k uceniu, ale aj v prezentovani
nametov na kooperdaciu a skupinové zazitkového ucenie sa, ktoré je vhodné aj
pre ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami v inkluzivnych
podmienkach na zikladnej Skole.

Jana Ka¢mdrovad*

1 Mgr.Jana Ka¢marova, Katedra Specialnej pedagogiky, Pedagogicka fakulta, PreSovska univerzita

v Presove, UL. 17. novembra ¢. 15, 080 01 Presov, Slovenska republika. E-mail: jana.kacmarova@
smail.unipo.sk. Osobné tdaje zverejnené s pisomnym stihlasom autorky.
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DUBAYOVA, T, KOZAROVA, J.: Coping
strategies of pupils with special
educational needs in inclusion and their
relation to school achievement. Brno:
Tribun EU, 2018. 84 p. ISBN 978-80-263-
1422-6.

Skolska uspesnost je pojem
Casto sklofiovany v pedagogickej
psycholégii. Okrem niektorych pokusov
o operacionalizdciu pojmu v 70-tych
a 80-tych rokoch 20. storocia sa s tymto
pojmom naraba v odbornej literatire ako
so vSeobecne zndmym terminom, ktory
akoby d'alej nebolo potrebné vysvetl'ovat.
V sucasnej dobe Skolskej integracie, kedy
je Specialne zdodraziiovana individualizacia
ucebného planu pre kazdého Ziaka osobitne
na zaklade jeho jedine¢nych potrieb, sa vymedzenie tohto pojmu stava eSte
aktudlnejsim. Cielom tejto vedeckej monografie je nielen objasnit pojem Skolska
uspesnost, ale zarovenl zistit' jej suvislost so stratégiami, ktoré pouzivaja Ziaci
4. ro¢nikov zdkladnych $kél na Slovensku pri zvladani zataZovych situicii.
Podnetom pre tento vyskum bol narast Ziakov so Specidlnymi vychovno-
vzdeldvacimi potrebami v triedach zakladnych $kél a diskusie o efektivnosti
ich vzdelavania v podmienkach Skolskej integracie. Monografia je rozdelena
do piatich kapitol. V prvych dvoch sa autorky venujui detailnému opisu
koncepcie Skolskej integracie/inklizie a vymedzeniu pojmu coping. Tretia
kapitola popisuje pouZité metédy a metodologické postupy. V Stvrtej kapitole
porovnavaju ziakov Standardnej populacie a Ziakov so Specidlnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebami z pohladu vyuzivanych copingovych stratégii, v piatej
kapitole hladaju stuvislosti medzi nimi a Skolskou uspesSnostou. V zaverecnej
diskusii autorky ponukaji niekol'ko sposobov vyuzitia vysledkov vyskumu
v edukacnej aj vyskumnej praxi. Vyskum reaguje na stile nedostatocne
zmapovanu oblast psychologickych aspektov prezivania Ziakov so Specidlnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami edukovanych v podmienkach Skolskej
integracie a potvrdzuje, Ze pravidla, ktoré platia pre edukaciu deti Standardnej
populdcie, nie je mozné uplatnit pri edukacii Ziakov so Specidlnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami pausalne. Autorky konstatuji nutnost
vytvorenia novych postupov pri ich edukacii zaloZenych na lepSom poznani aj
emociondlnych potrieb vsetkych Ziakov, ktoré sa viazu na Skolsku integraciu.
Emocionalita Ziakov by mala byt si¢astou uvaZovania o potrebach Ziakov a pod
vplyvom chronického stresu je ¢asto vystavena tlaku, o ktorom je zname zatial
len vel'mi malo.
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VALENTA, M., MICHALIK, J., LECBYCH, M.
akol.: Mentdlni postiZeni 2., prepracované
a aktualizované vydani. Praha: Grada,
2018.1ISBN 978-80-271-0378-2.

2 GRADA

MENTALNI

V Ceské republice v poslednich par POSTIZENI
letech probihaji vyznamné inkluzivni 2 EREBRACOVANE RIS
zmény v ramci Skolstvi, které maji dopad
nejen na proces vzdélavani déti, zaka ci
studentt, ale reflektuji i tendenci nahlizet
na lidi s postizenim jako na nedilnou
soucast spolecnosti a subjekty lidskych
prav. Aktualizované vydani knihy MentdIni
postiZzeni (2018) komplexné pojednava
o problematice lidi s mentalnim postizenim
v roviné soucasného chapani dané bt
problematiky v Ceském prostredi. Kniha,
jejiz pGvodni nazev (v ramci 1. vydani)
znél Mentdini postiZeni v pedagogickém, psychologickém a socidlné-prdvnim
kontextu, se vénuje zejména oblasti specifik osobnosti Zaki a osob s mentalnim
postizenim a diagnostice téchto oblasti. Mimo to se ¢tenar dozvi vice z aktualni
socialné-pravni problematiky ¢i néco z psychologie, ktera se zaméruje zejména
na uchopeni pojmu inteligence. Obohacenim je jisté i zcela nova kapitola
cilend na fenomén sexuality osob s mentalnim postiZenim. Kniha je vénovana
piredevsim psychologiim, specidlnim pedagogliim, psychiatrim, socialnim
pracovnikim a studentiim téchto obort.

mentéalnim
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HLEBOVA, B., VOJTEKOVA, G.: Diagnostika
a stimuldcia ¢itatel'skej kompetencie Ziakov
z marginalizovanych rémskych komunit.

Presov: Vydavatel'stvo Presovskej
univerzity, 2018. 198 s. ISBN 978-80-555-
2003-2.

Vedecka monografia Diagnostika
a stimuldcia citatelskej kompetencie Ziakov
z marginalizovanych rémskych komunit
(2018)sazaoberaproblematikoukognitivnej
stimulacie Citatelskej kompetencie Ziakov
zo socidlne znevyhodneného prostredia
z marginalizovanych rémskych komunit
s lahkym  mentilnym  postihnutim,
edukovanych v 4. rotniku na Specidlnej
zakladnej Skole. Pri jej koncipovani autorky
vychadzali z aktualnych problémov edukacie
tychto Ziakov, u ktorych sa stimulaciou
kognitivnych funkcii usilovali podporit rozvoj Ccitatelskej kompetencie.
Osvojovanie si spisovného slovenského jazyka je pre tychto Ziakov naroc¢né aj
z toho d6vodu, Ze ich materinskym jazykom je rémcina. Zamer prezentovanych
vysledkov vyskumu vyplyva z aktudlnej potreby rozvijania Ccitatelskej
kompetencie tychto Ziakov, a to na zdklade cielenej stimulacie kognitivnych
funkcii, ktord mala pozitivny vplyv na rieSent problematiku. Vo vyskume
bolo realizované statické testovanie Ziakov (vstupné a vystupné meranie)
na zistovanie Urovne Citatel'skej kompetencie a dynamické testovanie (vstupné
a vystupné meranie) na zistovanie rovne kognitivnych funkcii, ako aj vztahu
kognitivnych funkcif s procesom osvojovania si ¢itatelskej kompetencie Ziakov
v slovenskom jazyku. Specidlnopedagogické intervencia v procese rozvijania
Citatel'skej kompetencie spocivala v tvorbe a aplikacii stimula¢ného programu
na rozvijanie kognitivnych funkcii Ziakov, zostaveného na zdklade metodiky
dynamického testovania kognitivnych funkcii podla diagnostického ndstroja
ACFS-cz (2014). Prinos realizovaného vyskumu spociva v zaznamenani
efektivnost’ aplikicie zostaveného kognitivneho stimula¢ného programu
na citatelska kompetenciu u vybranych respondentov vyskumu. Vysledky
vyskumu mézu byt inSpirativne aj pre odbornikov v oblasti Specidlnej
a inkluzivnej pedagogiky a kognitivnej psycholégie.
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VALENTA, M., HUMPOLICEK, P. a kol.: Hra
v terapii. Praha: Portal, 2017. 254 s. ISBN M. Valenta

978-80-262-1190-7. P. Humpolicek
a kol.

KniZznd publikdcia pod nazvom Hra Hra

v terapii

v terapii (2017) je publikaénym vystupom
kolektivu autorov pod odbornym vedenim
M. Valentu, P. Humpolicka. Publikacia sa
zaoberd terapeutickou hrou ako jednym
z liecebnych nastrojov. Ako kazda hra aj
terapeutickd ma svoje pravidla a moZe byt
vyznamnym motivaénym faktorom pri praci
sklientom, ako aj nastrojom sebapoznavania.
V publikacii nechybaju vyklady pojmov
z oblasti hry v terapii. Pozitivom je aj
menny a vecny register v zavere publikacie, portal
prehladnost a tematickd nadvaznost
jednotlivych kapitol. Publikacia je uZito¢nym
zdrojom informacii nielen pre lieCebni pedagogiku, ale aj pre Studentov
Studijnych prislusnych odborov ¢i pre SirSiu verejnost, ktorud tato problematika
zaujima. Knizna publikacia poskytuje dostatok informacii pre Studentov v ramci
pregraduélnej pripravy, ako aj pre ich pdsobenie v edukacnej praxi. Citatel sa
v texte dozvie aj to, ¢im je hra, ako sa vyvija v priebehu dozrievania jedinca
a ako vznikla terapia hrou.
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KnizZné novinky/Book News

ZAHATNANSKA, M. KUSNIROVA, E.:
Metody podporujiice aktivne vyucovanie.

Presov: Vydavatelstvo Presovskej MET()DY
l;lgllSV;-I;;ZIIt}G 2017.178s.ISBN 978-80-555- PODPORU][’ICE
AKTIiVNE

KniZznd novinka Metddy podporujice VYUCOVAN[E

aktivne vyucovanie (2017) je primarne
uréenda pre Sirokd Skadlu Studentov
pedagogickych odborov, vybera a objasiiuje | Maria Zahatianska

Eva Ku$nirova

zakladné principy vSeobecnej aj aplikovanej
(predmetovej) didaktiky, tiez pribliZuje
bazadlne  vychodiskdA pre  vytvaranie
a efektivne fungovanie ucebnych skupin.
V neposlednom rade napomaha Studentom
pri kvalitnej priprave na vyucovaciu
hodinu a spravnu formulaciu afektivnych, &\
psychomotorickych a kognitivnych cielov,

z ktorych vychddzame pri vybere didaktickych metéd. Ucebny text nabada
k aktivizacii vyucovacich hodin, ¢oho dbosledkom by mala byt aj aktivizacia
ziaka a s tym Uzko spdta premena vonkajsej motivacie na vnatornd. Autorky
sa vo velkej casti publikdcie venuji najpouZivanejSim a najznamejSim
aktivizaénym metdédam, s ktorymi sa mame moznost stretnut v pedagogicke;j
praxi. Jednotlivé metddy priblizuja citatel'ovi, vysvetl'uju a uvadzaju k nim aj
konkrétne priklady na ich vyuzitie v pedagogickej praxi. Taktiez zdovodiiuju
dolezitost a vyznam vyuZzivania aktivizacnych metéd vo vychovnovzdeldvacom
procese. Kniha je pisanid odbornym Stylom, ale zarovenn pontka aj priklady,
postrehy a rady z pedagogickej praxe. Autorky rozclenili publikaciu do piatich
kapitol: Vyucovanie v siticasnosti, Aktivne vyucovanie, Aktivizujiice metédy vo
vyucbe, Dalsie vyucovacie stratégie, Metédy dramatickej vychovy. V zavere
zdovodiiuju potrebu vyucovat aktivne, motivovat seba (pedagéga) a svojich
Ziakov k tvorivosti.
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