_ STUDIE
ZO SPECIALNEJ
PEDAGOGIKY

STUDIES
IN SPECIAL
EDUCATION

2019
rocnik 8




STUDIE ZO SPECIALNE] PEDAGOGIKY - medzinarodny vedecky recenzovany ¢asopis
Roc¢nik 8, 2019, ¢. 1. ISSN 2585-7363

Vedecka rada c¢asopisu/Scientific board:
Dr. h. c. prof. PhDr. Miron Zelina, DrSc., Univerzita Komenského v Bratislave (Slovenska republika)
prof. PaedDr. Miroslava Bartotiova, Ph.D., Karlova univerzita v Prahe (Ceska republika)
prof. Karola Dillenburger, ClinPsych, BCBA-D, The Queen’s University of Belfast (Severné frsko)
prof. Dr. Berit Groven, Queen Maud University College (N6rsko)
prof. Mickey Keenan, Ph.D., BCBA-D, Ulster University (Severné frsko)
prof. PaedDr. Jozef Liba, PhD., PreSovska univerzita v PreSove (Slovenska republika)
prof. PhDr. Maria Podhajecka, PhD., PreSovska univerzita v PreSove (Slovenska republika)
prof. PaedDr. BoZena Sup$akova, PhD., Katolicka univerzita v RuZzomberku (Slovenska republika)
prof. PaedDr. Milan Valenta, Ph.D., Univerzita Palackého v Olomouci (Ceska republika)
assoc. prof. Anabela Cruz-Santos, Ph.D,, Institute of Education University of Minho (Portugalsko)
doc. PhDr. Vladimir Dockal, CSc., Trnavska univerzita v Trnave (Slovenska republika)
doc. PaedDr. Petr Franiok, Ph.D., Ostravska univerzita v Ostrave (Ceska republika)
doc. PaedDr. Terézia Harcarikova, PhD., Univerzita Komenského v Bratislave (Slovenska republika)
doc. PaedDr. Ladislav Hornak, PhD., PreSovska univerzita v Presove (Slovenska republika)
doc. PaedDr. Vladimir Klein, PhD., Katolicka univerzita v Ruzomberku (Slovenska republika)
doc. PhDr. Tatiana Matulayova, PhD., Univerzita Palackého v Olomouci (Ceska republika)
doc. PaedDr. Karel Neubauer, Ph.D., Karlova univerzita v Prahe (Ceska republika)
doc. PhDr. Karel Panc¢ocha, MA, BA, Ph.D., Masarykova univerzita v Brne (Ceské republika)
assoc. prof. Ana Maria da Silva Pereira Henriques Serrano, PhD.,
Institute of Education University of Minho (Portugalsko)
doc. PhDr. Albin Skoviera, PhD., Katolicka univerzita v RuZzomberku (Slovenska republika)

Edi¢na rada casopisu/Editorial board:

Séfredaktor/Editor-in-Chief:

doc. PaedDr. Bibidna Hlebova, PhD., PreSovska univerzita v Presove (Slovenska republika)
Zastupca $éfredaktora/Associate editor:

Mgr. Tatiana Dubayova, PhD., PreSovska univerzita v PreSove (Slovenska republika)
Jazykova korektira/Language editor:

Mgr. Jana Kozarova, PhD., PreSovska univerzita v PreSove (Slovenska republika)

Dalsi ¢lenovia edi¢nej rady/Editorial board members:

doc. PaedDr. Alica Petrasov4, PhD., PreSovska univerzita v PreSove (Slovenska republika)
doc. PaedDr. Iveta Sebetiova, PhD., Pre$ovska univerzita v Pre$ove (Slovenska republika)
PaedDr. Lucia Mikur¢ikova, Ph.D., BCBA, Presovska univerzita v PreSove (Slovenska republika)
Mgr. Jana Kozarova, PhD., PreSovska univerzita v PreSove (Slovenska republika)

Mgr. Jarmila Zolnova, Ph.D., Pre$ovska univerzita v Presove (Slovenska republika)

Mgr. Ivana Trellova, BCBA, PreSovska univerzita v PreSove (Slovenska republika)

Marek Sedlak, Vydavatelstvo PreSovskej univerzity v PreSove (Slovenska republika)

Casopis je registrovany v medzinarodnej databaze vedeckych ¢asopisov ERIH PLUS v Nérsku
a v Slovenskom narodnom korpuse Jazykovedného tustavu Ludovita Stiira SAV v Bratislave
na Slovensku

Journal is registrated in the international database of scientific journals ERIH PLUS in Norway

and at the Slovak National Corpus in Ludovit Stir Institute of Linguistics of Slovak Academy of
Sciences in Bratislava, Slovakia

Vydavatel /Publisher: Vydavatelstvo PreSovskej univerzity
Sidlo vydavatela/Publisher office: PreSovska univerzita v Presove
UL 17.novembra ¢. 15
080 01 Presov
10 17 070 775
Navrh obalky/Cover design: Grafotla¢ PreSov, s.r.o.
Tla¢/Print: Centrum excelentnosti sociohistorického
a kultirnohistorického vyskumu PreSovskej
univerzity v PreSove

Periodicita vydavania/Publishing frequency: dvakrat ro¢ne
Datum vydania/Publication date: februar 2019 (dalsie ¢islo v oktdbri 2019)
Dostupné na internete/Available at: www.studiezospecialnejpedagogiky.sk

Evid. ¢islo: EV 4561/12
ISSN 2585-7363



STUDIE ZO SPECIALNE] PEDAGOGIKY/STUDIES IN SPECIAL EDUCATION
Ro¢nik 8, 2019, ¢. 1. ISSN 2585-7363

Slovo na Uvod (BibidNa HIEDOVA) ........eeeeenmeeesesessssssssssesssssssssssssssssssessssssssssesans 3
Editorial (Bibidna HIEDOVA)........erenmeeesssesssesssssesssssssssessssssssssssssessssssssssessssssssass 5

Teoretické a vedeckovyskumné Studie

Teachers’ Attitude to Include Children with Disabilities into Their Classrooms
of Amhara Regional State of Ethiopia (Zelalem TemesSgen)......omeeeneeennes 9
Vzdelavacie potreby pedagogickych zamestnancov primarneho stupna
vzdelavania pre Uspesné zavadzanie inklazie (Veronika Kusnirovd, BoZena
Svdbovd, Viadimir Klein, Viera SIlON0VA) .......eeeewsmssssseeesssssssssssessssssssssssseees 22
Retrospektivne longitudinalne porovnanie Ziakov 2. ro¢nika zakladnej

Skoly so slabymi a dobrymi vykonmi v pisani

(Martina Zubdkovd, Maring MiKUIAJOVQ) ........cueeeenmeeesssesnsessssssesssssssssesssessssesees 41
Ziaci z cudzojazy¢ného prostredia s prejavmi dyslexie a dysgrafie
(Jana KoZdrovd, Miroslava MAKGJIOVQA) .......cceeenmeeesssesnssssssssesssssssssssssssssssesees 59

KIicové komponenty socialnej interakcie medzi jednotlivcom

s viacndsobnym postihnutim a jeho interakénym partnerom

(Nora Jagerovd, Martin VIUDEL) ......nensensseesssesssssssssessssssssssssssssssssssssessssssees 76
Nazory rodici na vyuzivani pocitacovych her a aplikaci u zakt

s poruchou autistického spektra v Ceské republice

(Jan Viktorin, Monika WinKIErOVQA) .........ueeenmseesssessssssssssesssssssssesssssssssssssssssssssees 88
Analyza vysledkov externej Casti maturitnej skusky z anglického jazyka
u ziakov so zrakovym postihnutim (Mdria JeZikova).......eneeeseeeenns 104

Subjektivna spokojnost dievcat s pripravou na povolanie v skolach
pri reedukacnych centrach na Slovensku a v mladeznickych vychovnych

centrach v POISKU (JArMila ZOINOVA) ......veeeeessoseeeeeeesssssssseseseesssssssssssssssssssssssssssesssssns 114
Profily a portréty

Rudolf Jedlicka - jeden z hlavnich predstaviteli somatopedie

v Ceské republice (Eva DoleZalovd, Jan VIKEOTIN .....eeeeeeessssseessesessssssssseseees 124
Informacie

Akademické prostredi miize byt otevirené lidem s lehkym mentalnim
postiZenim - Informace o projektu Erasmus+ Inclusive Campus Life
2016-1-BE02-KA203-017365 (LiDOT NOVOSAQ) ....vervurreermreeermsesermsssssmsesesmsesessans 141

Recenzie

TANNENBERGEROVA, M., FUCIK, P, PANCOCHA, K., VRUBEL, M.: Evaluation
of School Inclusion. Mission (Im)possible. M{inster, New York: Waxmann,
2018.161 p. ISBN 978-3-8309-3771-5 (Lucia Mikuréikova)......n. 145



STUDIE ZO SPECIALNE] PEDAGOGIKY/STUDIES IN SPECIAL EDUCATION
Ro¢nik 8, 2019, ¢. 1. ISSN 2585-7363

HLEBOVA, B.: Edukacia Ziakov zo socialne znevyhodneného prostredia.
PreSov: Vydavatelstvo PreSovskej univerzity, 2018. 286 s.

ISBN 978-80-555-2089-6 (Patricia SIMKOVA) ....eecosevvreessisssssesssssssesssssssssssssssse 147
SILONOVA, V.: Asistent pedagdga v inkluzivnej $kole. Ruzomberok:

VERBUM - vydavatelstvo Katolickej univerzity, 2018. 93 s. ISBN 978-3-16-
148410-0 (LAAISIAV HOITIAK) coveuveernreenseerreerseesseessessssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssessssees 150
LUKAC, I, ZOLNOVA, J., KLATIK, M. (eds.): Eduka¢né aspekty socializacie
0s6b s hluchoslepotou. Zbornik prispevkov z medzinarodnej vedeckej
konferencie konanej 6. - 7. oktébra 2017. Liptovsky Mikulas: Vydavatelstvo
Tranoscius, a. s., 2017. 128 s. ISBN 978-80-7140-548-1

(Patricia MIrdAIIKOVA) ....cueeoeeesseenseenssesssssssesssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssassssssssssssessasses 152
DUBAYOVA, T, KOCHOVA, H.: Mentor ako facilitator $kolskej iispe$nosti
ziakov z romskeho etnika na strednej Skole. PreSov: Roma Education Fund,
2016.107 s. ISBN 978-80-972434-7-0 (Bibidna HIEDOVQ) .......oouveeerrrerernsserernns 154

KnizZné novinky

TANNENBERGEROVA, M., FUCIK, P, PANCOCHA, K., VRUBEL, M.: Evaluation
of School Inclusion. Mission (Im)possible. Miinster, New York: Waxmann,
2018.161 p. ISBN 978-3-8309-3771-5....reeerererrrmrermsmseesmsesesssssesssssssssssesessssessssanns 156
HLEBOVA, B.: Edukacia Ziakov zo socialne znevyhodneného prostredia.
PreSov: Vydavatelstvo PreSovskej univerzity, 2018. 286 s.

ISBN 978-80-555-2089-6....ccomrrmmmrermmmsessmesssmesessssssssssssssssssesssssssssssssesssssssssssssssssssnns 157
SILONOVA, V.: Asistent pedagdga v inkluzivnej $kole. Ruzomberok:

VERBUM - vydavatelstvo Katolickej univerzity, 2018.93 s.

ISBN 978-3-16-148410-0....ccorrrerurerermmmressmseessmsesessssssssssssesssssessssssssssssssessssssesssssssssssnns 158

PoKkyny pre prispievatelov ... essessssssssssssssssssssssssssssseses 159
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SLOVO NA UVOD
Vézeni a cteni Citatelia,

z pozicie S$éfredaktorky Vas vitam na strankach dalSieho Cdcisla
medzindrodného vedeckého recenzovaného ¢asopisu Stiidie zo Specidlnej
pedagogiky/Studies in Special Education, ktory vychidza vo Vydavatelstve
PreSovskej univerzity v PreSove na Slovensku a ktory je od roku 2017 je
registrovany v medzinarodnej databaze vedeckych casopisov ERIH PLUS
(European Reference Index for the Humanities and Social Sciences) v Norsku,
od roku 2018 registrovany v Slovenskom narodnom korpuse Jazykovedného
tistavu Ludovita Stira Slovenskej akadémie vied v Bratislave na Slovensku.
Publikovanie vsetkych prispevkov v Casopise a ich zverejnenie na webovom
sidle casopisu (www.studiezospecialnejpedagogiky.sk) podlieha pisomnému
stthlasu autorov, ¢o je v stilade s nariadenim Eurépskeho parlamentu a Rady EU
2016/679 o ochrane fyzickych osob pri spracivani osobnych tidajov a o volnom
pohybe takychto idajov a zakonom ¢. 18/2018 Z. z., 0 ochrane osobnych udajov
a o zmene a doplneni niektorych zakonov (GDPR).

Pri vydavani vedeckého casopisu sa nadalej usilujeme o prezentaciu
aktudlnych a originalnych prispevkov z odboru Specidlna pedagogika
s interdisciplinarnym prienikom do jej hrani¢nych vednych odborov
(liecebna pedagogika, humanna defektoldgia), pomocnych vied (patobiolégia,
patopsycholégia, socidlna patolégia) a suvztaznych vednych disciplin
(semiotika, informatika, lingvistika) Specialnej pedagogiky, a to z hladiska tedrie
a vyskumu Specialnopedagogickych javov a procesov, ako aj z hladiska edukacie
deti, mladeze a dospelych so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami.
Zaroven to vnimame ako nevyhnutny krok k naplneniu naSej ambicie, ktora
suvisi so skvalitnenim tematického zamerania ¢asopisu, otvorenim sa SirSiemu
spektru citatelov a jeho registrovanim v databaze vedeckych casopisov SCOPUS
a Web of Science.

Z obsahu prvého Cisla casopisu v roku 2019 (8. roc¢nik) si dovolujem
upriamit Vasu pozornost na zaujimavé témy publikovanych vedeckych
studii, ktoré suvisia s edukaciou deti/ziakov a dospelych so Specialnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami na Slovensku i v zahranic¢i. Stibor 6smich
vedeckovyskumnych prispevkov otvara vedecka studia s nazom Teachers’
Attitude to Include Children with Disabilities into Their Classrooms of Amhara
Regional State of Ethiopia/Postoje ucitelov k zacleneniu deti so zdravotnym
postihnutim do tried v regiéne Amhara v Etiopii, v ktorej autor Z. Temesgen
zistoval postoje ucitelov zakladnych $kol k integracii Ziakov so zdravotnym
postihnutim v regiéne Amhara v Etiopii na zaklade ich pohlavia, skisenosti
a kvalifikacie. Dospel k zisteniu, Ze azZ 70 % opytanych ucitelov ma k integracii
odmietavy postoj, ale Zeny, mladsi ucitelia a ucitelia s vys$Sou kvalifikaciou
k nej inklinujui. V nadvaznosti na tito tému sa autori V. Kusnirova, B. Svabova,
V. Klein, V. Silonova vo svojej vedeckej $tadii Vzdeldvacie potreby pedagogickych
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zamestnancov primdrneho stuptia vzdeldvania pre tspesné zavddzanie inkliizie
pokdsaji identifikovat vzdeldvacie potreby pedagogickych zamestnancov
(ucitelov, pedagogickych asistentov a vychovavatelov) v primdrnom stupni
vzdelavania v suavislosti so zavadzanim inkluzivneho vzdeldvania Ziakov so
zdravotnym a socidlnym znevyhodnenim, ktoré mézZu byt inSpirativne nielen
pre pedagogicki prax na Slovensku. V tretej vedeckej Studii Retrospektivne
longitudindlne porovnanie Ziakov 2. ro¢nika zdkladnej Skoly so slabymi a dobrymi
vykonmi v pisani autorky M. Zubdkova a M. Mikulajova prezentuju vysledky
trojrocného longitudinalneho testovania ziakov (od obdobia ich predskolského
veku do konca 2. ro¢nika) v oblasti vyvinu ich fonologickych a gramotnostnych
schopnosti, ktoré sledovali u slabych a dobrych pisatelov. Autorky dospeli
k zaveru, Ze testovanie fonematického uvedomovania v predskolskom veku
moZe byt dostato¢ne citlivym ndstrojom na véasnud identifikdciu buducich
tazkosti v ich ¢&itani a pisani. V dalsej vedeckej $tudii Ziaci z cudzojazycného
prostredia s prejavmi dyslexie a dysgrafie autorky ]. Kozarova a M. Makajiova
prezentuju vysledky vyskumu troch pripadov deti migrantov z cudzojazy¢ného
prostredia s prejavmi $pecifickych vyvinovych porich ucenia, a to v stuvislosti
s problémom porozumenia slovenskému spisovnému jazyku a efektivnou
optimalizaciou ich edukéacie. Vyskum bol realizovany na strednom Slovensku
a v spolupréaci s Migra¢nym tradom Slovenskej republiky. V prispevku Klticové
komponenty socidlnej interakcie medzi jednotlivcom s viacndsobnym postihnutim
a jeho interakénym partnerom autori N. Jagerova a M. Vrubel prezentuju
podnetnu prehladovu studiu, ktora analyzuje 14 vyskumnych zahrani¢nych
studii z databaz EBSCO, SCOPUS a ERIH+ v obdobi rokov 2000 - 2016, ktoré sa
zaoberali problematikou interakcie jednotlivcov s viacndsobnym postihnutim
a ich interakénych partnerov. Prinosom prispevku je, Ze prehladova stidia
dopliia metodologické aspekty jednotlivych $tadii, reflektuje na problematiku
terminologického vymedzenia zakladnych komponentov a zaroven odporuca
transdisciplindrnu spolupracu v oblasti socidlnej prace a Specidlnej pedagogiky.
V Siestej vedeckej studii Ndzory rodicii na vyuZivdni pocitacovych her a aplikaci
u Zdkii s poruchou autistického spektra v Ceské republice autori J. Viktorin
a M. Winklerova formou dotaznika zistuju postoje rodicov deti s poruchami
autistického spektra v Ceskej republike na pouZivanie pocitacovych hier
a aplikacii, ktoré moézu byt do istej miery inSpirativne pre Specidlnych
pedagégov na vyuzivanie tychto edukaénych programov aj v Skole. Autorka
M. Jezikova sa vo svojej vedeckej studii Analyza vysledkov externej Casti
maturitnej skusky z anglického jazyka u Ziakov so zrakovym postihnutim zaobera
problémom vzdeldvania a nadobtidania komunika¢nej kompetencie v cudzom
jazyku nielen u intaktnych Ziakov, ale aj u Ziakov so $pecidlnymi vychovno-
vzdeldvacimi potrebami. Jej cielom bolo na zaklade analyzy Cciastkovych
vysledky z externej ¢asti maturitnej skasky z anglického jazyka deskribovat
urovent komunika¢nych kompetencii v anglickom jazyku u skupiny Ziakov so
zrakovym postihnutim vzdeldvanych na strednych Skolach. Stibor vedeckych
prispevkov uzatvara komparativna Stadia Subjektivna spokojnost’ dievéat
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s pripravou na povolanie v skoldch pri reedukacnych centrdch na Slovensku
a v mlddeznickych vychovnych centrdch v Polsku, ktorej autorka J. Zolnova
prezentuje Ciastkové vyskumné zistenia o subjektivnej spokojnosti dievcat
v reedukacnych centrach na Slovensku a v mladeZnickych vychovnych centrach
v Polsku v oblasti pripravy na ich budice povolanie. Vysledky jej vyskumu
v obidvoch siboroch poukazuju nielen na nespokojnost dievcat s profesijnou
pripravou, ale aj na potrebu rozsirovania ponuky Studijnych odborov v $kolach
pri reedukacnych centrach na Slovensku, ako aj v mladeZnickych vychovnych
centrach v Polsku.

V rubrike Profily a portréty z galérie vyznamnych predstavitelov Specidlnej
pedagogiky autori E. Dolezalova a ]. Viktorin priblizuju l'udsku i profesijni
osobnost Rudolfa Jedlicku - jedného z najvyznamnejSich predstavitelov
somatopédie v Ceskej republike, a to pri prilezitosti 150. vyro¢ia od jeho
narodenia.

V rubrike Informdcie autor L. Novosad prezentuje informéaciu o cielovom
a tematickom zamerani aktudlne rieSeného projektu Erasmus+ Inclusive
Campus Life 2016-1-BE02-KA203-017365 na Cyrilometodejskej teologickej
fakulte Univerzity Palackého v Olomouci v Ceskej republike.

Prvé Cislo Casopisu uzatvaraju recenzie piatich knih, kratke prezentacie
troch kniZznych noviniek z roku 2018, ako aj pokyny pre prispievatelov do nasho
vedeckého Casopisu.

V zavere by som sa chcela aj v mene ostatnych ¢lenov vedeckej a edi¢nej
rady Casopisu podakovat vSetkym nasSim prispievatelom i ¢itatelom z radov
akademickej i pedagogickej obce za ich doterajSiu priazeil. Verime, Ze aj dalSie
¢islo nasho vedeckého casopisu svojim obsahom oslovi naSich priaznivcov
nielen doma, ale aj v zahrani¢i. Nadalej s poteSenim uvitame vSetky VaSe
prispevky, napady i pripomienky, a to v zaujme vytvorenia nového priestoru
na vzajomnd komunikaciu, na sprostredovanie novych informacii, ako aj
na skvalitnenie vydavania nasho vedeckého ¢asopisu.

Bibidna Hlebovd
Séfredaktorka
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EDITORIAL

Distinguished readers,

from the positon of the Editor-in-Chief I would like to welcome you at the
pages of the latest issue of international scientific peer-reviewed journal Studies
in Special Education, which is published in the University of Presov in PreSov
Publishing. At the very beginning [ would like to inform you about our first
success in publishing the journal, and it is its registration in the international
database of scientific journals ERIH PLUS (European Reference Index for the
Humanities and Social Sciences) in Norway, since 2018 is also registered at the
Slovak National Corpus in Ludovit Stiir Institute of Linguistics of Slovak Academy
of Sciences in Bratislava, Slovakia. Publication of all the papers in the journal and
its disclosure on the journal web page (www.studiezospecialnejpedagogiky.sk)
subjects to the written consent of author, which is in accordance with regulation
of European Parliament and EU CouWithin the publishing of scientific journal
we still attempt for presentation of current and original papers papers from
the area of special education with interdisciplinary penetration into the
interdisciplinary scientific fields (remedial education, human defectology),
auxiliary sciences (pathobiology, pathopsychology, social pathology), and
correlated disciplines (semiotics, informatics, linguistics) of special education,
both in terms of theory and research of the special-educational phenomena and
processes, as well as in terms of the education of children, youth and adults with
special educational needs. Simultaneously, it is also considered as the first step
towards achieving out ambition, which is related to our effort for improvement
of its thematic focus, opening up to a wider spectre if readers and registration
in the database of scientific journals SCOPUS and Web of Science.

From the content of the first issue of journal in 2019 (8" volume) I would
like to focus your attention on interesting topics of published scientific studies,
which are related to the education of children/pupils and youth with special
educational need in Slovakia and abroad. Compilation of eight scientific-
research papers opens scientific study titled Teachers’ Attitude towards Inclusion
of Children with Disabilities into Their Classrooms of Amhara Regional State
of Ethiopia, where the author Z. Temesgen examined attitudes of teachers of
elementary schools towards integration of students with disabilities in Amhara
region in Ethiopia based on their gender, experiences, and qualification. He
found out that almost 70% of examined teachers has reluctant attitude, but
female teachers, younger teachers, and the teachers with higher qualification
incline to inclusion. In relation to this topic, the authors V. Kusnirova, B. Svabova,
V.Klein, and V. Silonova in their scientific study Educational Needs of Pedagogical
Employees of Primary Education for Successful Inclusion Implementation tried to
identify educational needs of pedagogical employees (teachers, teacher aids, and
educators) in primary education in relation to the implementation of inclusive
education of students with disabilities and social disadvantages, which might
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be inspiring not only for education practice in Slovakia. In the third scientific
study Retrospective longitudinal comparison of the 2" grade students with poor
and good achievement in writing, M. Zubdkova and M. Mikulajova present three-
years longitudinal examination of pupils (since the pre-school period up to the
2" grade) results in the area of phonological and literacy skills development,
which were examined in poor and good writers. The authors have come to
the conclusion that the examination of phonemic awareness in pre-school age
might be sufficiently sensitive tool for an early identification of future issues
in reading and writing. In following scientific study Students from foreign-
language environment with dysgraphy and dysorthopragphy symptoms the
authors J. KoZarova and M. Makjiova present research findings in case studies
of three children of migrants from foreign-language environment with specific
learning disabilities symptoms in relation to the problems with understanding
Slovak literary language and effective optimization of their education. The
research took place in asylum centre in Central Slovakia in the cooperation with
Migration Bureau of the Slovak Republic. In the paper titled Key Elements of the
Social Interaction among a Person with Multiple Disabilities and his Interaction
Partner, the authors N. Jagerova and M. Vrubel present suggestive review paper,
which analyses 14 scientific international studies from EBSCO, SCOPUS and
ERIH+ databases within the period of 2000 - 2006, which dealt with the issue
of interaction of individuals with multiple disabilities and their interaction
partners. Benefit of the paper is that the review adds methodological aspects
of different studies, reflects issues with terminological definition of elementary
components and, at the same time, recommends transdisciplinary cooperation
within the field of social work and special education. In the sixth scientific study
Parent’s Views on the Use of Computer Games and Applications in Students with
Autism Spectrum Disorder in the Czech Republic, the authors ]. Viktorin and M.
Winklerova examined attitudes of parents of children with autism spectrum
disorder in the Czech Republic to use of computer fames and application,
with might be inspiring for special education teachers to a certain extent for
using these educational programmes at school as well. For the examination the
questionnaire of own design was used. The author M. JeZikova in her scientific
study titled Analysis of External Part of Graduation Exams Results from the
English Language of Students with Visual Impairment deals with the issue of
education and acquiring of communicative competence in a foreign language
not only in intact students, but also in students with special educational
needs. Its objective was, based on the analysis of partial results from external
part of graduation examination from English language to describe the level
of communicative competences in English language in the group of students
with visual impairment educated at high schools. Set of the scientific papers is
closed with the comparative study titled Subjective Satisfaction with Vocational
Training among Girls Trained at Schools by Re-education Centres in Slovakia
and Youth Educational Centres in Poland, where the author J. Zolnova presents
partial research findings on the subjective satisfaction of girls in re-educational
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centres in Slovakia and in youth centres in Poland within the area of training for
their future profession. Results of her research in both samples point out not
only dissatisfaction of the girls with their vocational training, but also a need to
extend the offer of study programmes at schools by re-educational centres in
Slovakia, as well as in the youth centres in Poland.

In the section Profiles and portraits - from the gallery of prominent
representatives of special education, the authors E. DoleZalova and ]. Viktorin
introduce personal and professional life of Rudolf Jedlicka - one of the most
important representatives of somatopaedia in the Czech Republic on the
occasion of his 150% birthday.

In the section Information, the author L. Novosad present information on
the objectives and thematic focus of currently implemented project Erasmus+
Inclusive Campus Life 2016-1-BE02-KA203-017365 at the Sts Cyril and
Methodius Faculty of Theology of Palacky University in Olomouc, Czech
Republic.

The firstissue of the journal is concluded with the book reviews of five books,
short presentations of three book news from 2018, as well as the instructions
for authors.

At the end, on the behalf of members of scientific and editorial board of the
journal, I would like to thank all our contributors and readers from academic
and educational community for their present favor. We believe that the latest
issue of our scientific journal with its content will reach supporters not only
at national level, but also abroad. Farthest we will welcome with a pleasure all
your contributions, ideas and suggestions, also with the interest for creating
new space for mutual communication, for sharing new information, and for
improvement of publishing of our scientific journal.

Bibidna Hlebovd
Editor-in-Chief



Teoretické a vedeckovyskumné stidie/Theoretical and Scientific-Research Studies

TEACHERS’ ATTITUDE TOWARDS INCLUSION
OF CHILDREN WITH DISABILITIES INTO THEIR
CLASSROOMS OF AMHARA REGIONAL STATE
OF ETHIOPIA

Postoje ucitelov k zacleneniu deti so zdravotnym postihnutim
do tried v regione Amhara v Etiopii

Zelalem Temesgen’

Abstract: The purpose of this study was to investigate teachers’ attitude towards integration of
students with disabilities from gender, experience and level of qualification perspectives. To do this,
a total of 100 primary school teachers from five towns of Amhara regional state participated in the
study. A questionnaire developed by the researcher was used to investigate the situation. To triangulate
the data, 5 students with disabilities were also interviewed using semi-structured interviews. The
findings have been discussed in the light of previous research and links between the sex, age and level
of qualification of general education teachers and their negative attitudes towards integration were
explored. Subsequently, the result indicated more than 70% of the teachers had a negative attitude
towards integration. Though slight, female and novice teachers favor integration more than their
male and experienced counterparts. However, the level of teachers’ qualifications had minimal impact
on attitudes to integration except a very slight difference that the highly qualified inclined positively
towards integration.

Keywords: attitude, integration, lesson modification, placement, regular school, special needs
education.

Abstrakt: Cielom stidie bolo preskiimat’ postoje ucitelov k zacletiovaniu Ziakov so zdravotnym
postihnutim z hladiska pohlavia, skiisenosti a tirovne vzdelania participujicich ucitelov. Do vyskumu
bolo zapojenych 100 ucitelov zdkladnych $kél z piatich miest v regione Amhara, ktorym bol
administrovany dotaznik vytvoreny pre Uclely Stidie. Pre trianguldciu ddt boli realizované aj
semiStruktirované rozhovory s piatimi Ziakmi so zdravotnym postihnutim. Vo vysledkovej Casti
boli zistované suvislosti medzi pohlavim, vekom a uroviiou vzdelania ucitelov zdkladnych $kél
a ich negativnymi postojmi voci zacleriovaniu. Ndsledne boli vysledky konfrontované so zisteniami
z predchddzajiicich vyskumov. Vysledky stiidie poukazuju na to, Ze 70 % opytanych ucitelov md
k integrdcii odmietavy/nestihlasny postoj. Bolo zistené, Ze Zeny a mladsi ucitelia preferuju integrdciu
o nieco viac ako muZi a starsi ucitelia. Uroveri vzdelania v$ak mala len minimdlny vplyv na postoje
k integrdcii, aj ked’ sa ukdzalo, Ze ucitelia s vyssou kvalifikdciou k nej viac inklinuju.

Kliicové slova: postoj, integrdcia, modifikdcia vyucujicej hodiny, zdkladnd $kola, vzdeldvanie Ziakov
so $pecidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami.

Introduction

The principle of basic education as a human right has been accepted
nationally as well as internationally (Ministry of Education, 2012). However,
the experience in many developing countries shows that a large number of
children are not able to complete a minimum number of school years. They

1 Zelalem Temesgen, Assistant Professor. Bahir Dar University, Ethiopia. E-mail: zelalem950@
gmail.com. Personal information are published with the written consent of the author.
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face a variety of barriers before coming to school and even within the school
(Tirussew, 2005; Jung, 2007; Stubbs, 2008). In developing countries, at the
worst, a large proportion of children is still out of school. Even those who
enrolled are frequently unable to complete the minimum prescribed number of
school years due to attitudinal barriers that stemmed from society in general,
and teachers specifically (Buford, and Casey, 2015).

As a research finding by Sharma and Samia (2018) shows, children with
disabilities usually faced external barriers before coming to and enrolling in
schools. The nature of such barriers could range from physical location of
schools to social stigmatization in the community within and out of schools
(Gaad and Khan, 2007). According to Jung (2007), barriers to integration of
children with disabilities can be viewed in a physical as well as a structural
sense. Moreover, the curriculum, the pedagogy, the examination schedule,
and even more, teachers’ attitudes coalesce to create barriers to inclusion of
children with disabilities in the regular classroom (Myrtle, 2012).

According to Stubbs (2008), in almost every country, children and adults
are being excluded from formal and non-formal education. Even those who
went to school did not complete primary education. They were gradually and
deliberately pushed out of the school system because schools lack sensitivity
to their physical, psychological and social needs, learning styles and personal
characteristics (Tirussew, 2005; Gaad, Khan, 2007). In a gesture of sympathy
some children were sorted out into categories and placed in separate special
schools, away from their peers. This has led to the development of two separate
systems of education within countries, regular and special education (Tirussew,
2006).

Though teachers’ beliefs and attitudes are critical elements in ensuring the
success of inclusion of persons with special needs in the regular classroom, the
greatest barriers to inclusion are caused by societal attitudes, not by particular
medical impairments (Tirussew, 2005; Hwang, Evans, 2011). As research
findings in India (Sharma, and Samia, 2018) shows, negative attitudes towards
differences resulted in discrimination and led to a serious barrier to learning
(Sharma, Samia, 2018; Doulkeridou et al,, 2011). According to the report of
WHO (2011), negative attitudes can take the form of social discrimination,
lack of awareness and traditional prejudices. Often the problem is identified
as being caused by the child's differences rather than the education systems
shortcomings (Bradshaw, and Mundia, 2006).

A recent study in some developing countries revealed that negative attitudes
of teachers and adults are the major barrier to include children with disabilities
in regular schools (WHO, 2011; Buford, and Casey, 2015). As Booth (2000) noted,
Schools, teachers and school administrators and all concerned must come to
understand that it is their responsibility to educate all children. This follows from
any human rights agenda. If staff and administrators do not have the appropriate
attitudes, then they are resistant to ensure integration of children with disabilities
into regular school.
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There is recorded evidence regarding the Impact of teachers’ attitude
towards integration of students with disabilities in the regular schools
throughout the world. For instance, as Idol (2006) and Hsien (2007) remarked,
the success of an inclusionary program will be at risk if regular classroom
teachers hold negative perceptions toward the inclusion of students with
disabilities. Aremu, Olufemi, and Adeyinka (2009) have also stated how negative
perceptions of teachers could be obstacles in attempting to include students
with disabilities in the regular classrooms. In line with this, there are several
intervening variables that can affect teachers’ attitudes that they possessed. For
this, experience of teachers seeking to include children with disabilities in their
classroom correlates with the level of negative attitude. Kaur (2013) reports
that teachers who have been implementing inclusive programmes, and who
have active experience of inclusion possess more positive attitudes than those
who did not practice inclusion.

Hence, teachers vary in their experience of children with special needs
both with respect to their length of time teaching and the type of population
they have served. Thus, a teacher who has spent more than ten years teaching
children with disabilities may have a much more positive attitude towards
integration of children with disabilities than a teacher of five years of work
experience (Hwang, Evans, 2011). Other research findings by Dejana, and
Jasna, (2015) also highlights the importance of professional development in the
establishment of teachers’ positive attitudes towards the process of integration
of children with disabilities. As Jung (2007), and Mundia (2006) noted, direct
experiences of including students with disabilities into mainstream settings
appeared to be an essential factor in shaping teachers’ views toward inclusive
settings. However, as Hsien (2007) pointed out, the nature of previous practice
of teaching children with disabilities had to be adequate enough in order to
develop positive perceptions of inclusive education. Again, teachers can vary in
their exposure to persons with disabilities. Those who have their own personal
experience, or those who have close friends and relatives with disabilities,
usually have more positive attitudes to this group (Zelalem, 2007).

As research findings and practical experiences tell us, teachers’ perception
is important in determining the effectiveness of inclusion of children with
disabilities in regular classrooms. As teachers are the school workforce most
responsible for implementing inclusive service delivery models, their role to
integrate the group has a paramount importance (Kaur, 2013). Advocates of
inclusive education have argued that students with disabilities can and should
be educated in the mainstream education classroom, as far as possible, with
the provision of supplementary aids and services (Tirussew, 2006). Further,
research results also reported as teachers’ attitudes might be influenced by
a variety of factors. In line with this, people’s perceptions determine their
actions and interactions with others (Idol, 2006; Hsien, 2007).

In terms of inclusive education, it can be accepted that teachers’ perceptions
of inclusive practices will not only determine their acceptance of the practices,
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but will also affect their commitment to implement such inclusive practices
(Kaur, 2013). Furthermore, the teachers’ attitudes towards learners with special
needs appear to influence the type and quality of teacher-learner interactions,
directly impacting on the learners’ educational experiences and opportunities
(Tirussew, 2006; Kaur, 2013).

According to Tirussew (2005), it is not uncommon to observe a lack of
adequate skills and knowledge, as well as negative attitudes, among regular
school teachers in Ethiopia that could hinder the inclusion of children
with disabilities. In Ethiopia, research findings reported that children with
disabilities did not go to school because teachers were not patient with them
in the mainstream schools and fellow students did not understand their
difficulties; while in the special school system there were too few schools, which
were too far from home and too expensive (Tirussew, 2005). The country’s SNE
program strategy indicated that teachers’ lack of awareness of all children’s
rights to education was a key reason for children with disabilities being turned
away from mainstream schools. The strategy also highlighted that special units
and schools were mostly confined to urban areas and have long waiting lists
(Tirussew, 2005; MoE, 2012).

Inline with this, Research findings in Ethiopia showed that teachers’ negative
attitudes and misconceptions of these teachers influence the integration of
children with disabilities in regular classroom settings. For example, as Zelalem
(2007) found out, most teachers reject the idea of admission of students
with disabilities into their classroom. Furthermore, teachers also refuse the
placement of students with disability in their classes with the notion that the
work this entailed could be unrewarding and burdensome. The rejection was
stronger especially in relation to those children with severe disabilities than
those with less severe disabilities (Tirussew, 2006; Zelalem, 2007).

An unpublished annual report from the Amhara regional education
bureau (2014), where this study was conducted reveals that there were 8,260
primary schools and 4,286,202 school children were registered for the 2014
academic year. However, only 304 of these primary schools have special units/
resource rooms, most of which were not equipped with adapted material
for children with special needs and had no trained teachers in special needs
education. Moreover, the number of children with disabilities was not observed
proportionally when it was compared with the total school population in the
region. The same report reveals a school population of children with disabilities
of around 10,000. This is a misrepresentation as the number of children with
disabilities would be predicted at about 400,000 in line with the expectation of
the ministry of education of Ethiopia (2012). Further, the integration of children
with disabilities is at risk since most teachers have no training in special needs
education. Even the special units are run by general educators with no support
from special needs educators.

In consequence, some investigation of primary school teachers’ attitude
towards students with disabilities can contribute to the academic, social
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and psychological wellbeing of those children. Hence, this study intended to
investigate the impact of general education teachers’ attitude towards the
integration of children with disabilities in primary schools of Amhara regional
state of Ethiopia.

Methods

The researcher has employed survey design to investigate teachers’ attitudes
towards the integration of students with disabilities in regular classrooms in
Ambhara regional state of Ethiopia. The country is a federated nation with nine
regional states and two administrative cities. Amhara region, in which this study
has been conducted, is the second largest regional state of the country. Though
it has a high proportion of children with disabilities, they were less integrated
in to the regular schools. To determine the range of attitudes teachers had
towards the problem, the researcher has surveyed teachers’ attitude towards
integration.

According to Freebody (2003), descriptive survey designs are used in
preliminary and exploratory studies so as to gather information, summarize
and interpret results for the purpose of clarification. Further, Orodho (2012)
stated that as descriptive survey research is primarily aimed at producing
statistical information about respondents’ attitude, belief and any other aspects
of education to provide relevant information for policy makers, teachers and
stakeholders in education. This survey was therefore, adopted to gather data
from primary school teachers and students with visual, physical and hearing
disabilities regarding teachers’ attitude towards integrating students with
disabilities in regular classrooms in the region of Amhara state of Ethiopia.
Some discrepancy of data was observed while the survey was made. To resolve
the discrepancy then, interviewing the beneficiaries/students with disabilities
was indispensable.

Sampling method

The target population of the study was teachers in five primary schools
of the region and students in these schools with visual, physical and hearing
disabilities. The schools were selected purposefully because of the presence
of students with disabilities. In all these public primary schools in which the
study was undertaken, one hundred questionnaires were collected out of one
hundred and twenty randomly selected teachers. At the same time, five students
with disabilities were selected purposefully.

Method of data gathering

The researcher has used both questionnaire and semi-structured interview
to survey primary school teachers’ attitude towards the integration of students
with disabilities in the above mentioned regular schools. First, a three-
part questionnaire was distributed to obtain the participants’ attitudes
towards inclusion of students with disabilities. This questionnaire consisted
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of; participants’ demography, Yes/No items and questions which request
agreement/disagreement. Again, the questionnaire involved descriptors of the
type of attitude that teachers have possessed.

The descriptors were: type of education setting for students with disabilities:

A. separate setting (boarding school special class in regular school),

B. integrated setting (regular school in class together with non-disabled

children),

C. Responsibility of teaching students with disabilities:

a. General educators,

b. Special needs educators.

Participants were asked to complete the questionnaire anonymously. Orodho
(2012) explains that one of the advantages given for using the questionnaire is
that it is highly specific, easy to administer,and it can provide specific feedback.
In line with this, an interview was used to triangulate the data that was collected
via questionnaire (Freebody, 2003). The interview allowed the participants
to express their opinions and perceptions in their own words. The interview
method was considered appropriate as a means of asking individuals about their
views on integration. Creswell (2012) states that interviews give data, which
offers authentic insight into people’s experiences. For this reason, students
with disabilities were interviewed to get in-depth data on the study that was
conducted. Five students with disabilities attending their primary (from grade
five to grade eight) was conducted in public schools in Amhara regional state
of Ethiopia. The main questions revolved around attitudes, special support and
lesson modification that they were receiving from their teachers. This approach
allowed the researcher to gain knowledge about teachers' attitudes towards the
integration of students with disabilities in the Regular schools. To keep a record
and for the purpose of confidentiality, participants were interviewed separately,
otherwise, it would be difficult to be certain which of the participants said what,
and one participant would influence the thinking of the others. All notes were
jotted down during the interview and were written up in full immediately
and before the next interview. An audio tape recorder was also used to record
interviews (Rose, and Cole, 2002).

Research ethics

The ethics of social science research were adhered to throughout the
study by respecting the rights and dignity of all participants, avoiding harm
to participants caused by their involvement and by carrying out the research
with honesty (Freebody, 2003). All interview participants were asked if they
agreed to take part in the study and were informed of the precise purpose of
the data collection. The identity of all respondents was kept anonymous. The
researcher ensured all participants confidentiality of all the information that
they provided. In reporting the findings, the researcher has used letters instead
of respondents’ names. Protecting and safeguarding accessibility of the hard
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data stored in the computer was also assured. The participants were given the
option of reading the typed transcripts for comments and they accepted the
transcript with minor comments.

Method of data analysis

Data analysis was done using the statistical package for social sciences (SPSS
20) to generate descriptive statistics. The quantitative data from questionnaires
generated in the form of descriptive statistic included percentages. The
qualitative data from interview was analyzed in line with attitudinal descriptors
(lesson modification, educational placement, taking responsibility to teach
students with disabilities). The interpretation and discussion of the data,
therefore, anchor on the impact of:

(A) Gender (B) age (C) level of qualification upon attitudinal descriptors.

Having conducted a comprehensive literature review prior to collecting and
collating this data, and consequently being aware of potential categories, the
transcripts were broken down into discrete parts, then examined closely and
analyzed for similarities and differences. Categories were identified through
emerging ideas from the data and from information gained through the
literature. This grouping allowed for a more workable number of units (Orodho,
2012). Each category was named according to the data it represented, and then
analyzed individually, with a view to determining the conditions that gave rise
to them and the context in which they occurred (Orodho, 2012). The data was
read multiple times, in order to analyze and find constructs and emerging
patterns.

Results

Fortunately, from the total 100, 86 % of teachers (46 % female and 40 %
male teachers) had experience of teaching students with disabilities. However,
the remaining teachers (14 %) had no experience in teaching students with
disabilities. This figure tells us as the great majority of respondents had
exposure to the concept of disability. Subsequently, their answer or response
may not be associated with ignorance. Then, the first inquiry was to determine
whether teaching students with disabilities was perceived as burdensome
for teachers or not. As the data showed, there was no significant difference
among male participants in perceiving teaching students with disabilities as
a more difficult task than other pupils in a mainstream class. However, a slight
difference has been observed among female teachers, as 31 % responded
that teaching a student with disabilities, was burdensome. Likewise, a large
percentage of teachers, whose age was above forty, agreed the tiresomeness of
teaching the group.

In terms of qualification a large disparity has been recorded. Hence, for
great majority of diploma holders it was considered problematic to teach
students with disabilities, but not for BA holders. In the open ended question,
participants were asked to justify how teaching students with disabilities could
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be burdensome. The majority of teachers mentioned the difficulty managing
students with disabilities. During group formation, it was held as burdensome
to move a student, who may have either physical or visual limitation, was a very
difficult task for most teachers.

At the same time, the analysed data demonstrated the extent of teachers’
experience associated with the problems of teaching students with disabilities.
For the respondents, teaching students with disabilities by itself increases the
research participants’ workload.

Lesson modification/adaptation

The least common response that teachers gave was for the question
that asked about lesson modification and adaptation. The great majority of
teachers, 43 % of female and 39 % male, stated that seemed unaware
of the need to consider students with disabilities in their lesson plans.
However, to the contrary of this, when teachers were specifically asked if
they prepared different lesson plan to meet the special needs of students,
41 females and 28 males (sixty-nine percent of respondents) reported that
they prepared or adapted their lesson plan to meet the special needs of
their students. 62 from diploma holder and 6 BA holders consider students
with disabilities in their lesson planning to meet the special needs of their
students. To reconcile the discrepancy, students with disabilities were asked
in interview whether they have received modified or adapted lesson. For this
enquiry, they unanimously reported as they weren’t receiving adapted or
modified lesson from their teachers. Irrefutably, the interviewees have also
observed the presence of a very slight attempt from a few teachers to modify
lesson to meet their special needs.

Participants were asked if integration of students with disabilities created
a problem in their teaching. As the participants reported, integration was not
as such a problem to the majority of both female and male participants. Still,
however, integration of students with disabilities was found to be a difficult task
for the majority of those who were above the age of forty. Even the majority
of teachers who were BA holders were not positively disposed towards the
integration of students with disabilities. To the opposite of above, from the total,
forty percent of teachers favoured the integration of students with disabilities.
Whereas, the rest sixty percent of respondents didn’t favour the integration of
students with disabilities.

Teachers were also asked to rank the suitability of type of educational
setting (separated/integrated education) for students with disabilities
according to their Effectiveness. The data showed, separate or segregated
mode of education delivery was ranked first by 22 % of females and 35 % of
male teachers, whereas integrated education was chosen by thirty-one and
twelve of female and male teachers respectively. In terms of age, especially
those who were above forty favored separate education/placement for pupils
with disabilities. When the qualification of participants was considered,

16



Teoretické a vedeckovyskumné Stiidie/Theoretical and Scientific-Research Studies

even though there was no significant difference among BA holders, to a very
large extent, both diploma and certificate holders were in favor of separate
education with great majority.

Participants of this research were asked to nominate responsibility of
teachers for teaching students with disabilities. In line with this, among all
participants, 42 % of male and 32 % of female teachers recommended special
needs educators as the best teachers for special needs students. The rest 12 %
male and 14 % female teacher participants believe general educators have
equal responsibility to teach students with special needs. A large majority of
the participants above 40 year of age and a smaller majority under 40 year
of age preferred special need educators to teach students with disabilities by
47 % and 25 % respectively. Near, or almost all teachers, with no difference
in their level of qualification, responded that special needs educators were
more appropriate to teach students with disabilities than general education
teachers.

Participants were asked to rank the mode of education delivery that better
serves students with disabilities as above. To refine their response, they were
also inquired to rank education environments according to the appropriateness
for students with disabilities. Boarding school has been preferred by 29 male
and 12 female teachers; special class in a regular school 13 female and 16
male; integrated class by 25 female and 5 male teacher. Since the first and
the second setting imply segregated education, totally, seventy percent of
respondents preferred segregation over integration into the mainstream for
students with disabilities. With no significant differences recorded by age and
qualification, teacher participants in the main favoured segregated education.
This information was substantiated with the data that was obtained via open-
ended questioning, where, research participants explained that they less
favoured integration due to lack of trained teachers, inaccessibility of the school
environment and lack of facility.

Discussions

The existed literature shows the multidimensional effect of teachers’
attitude upon the integration of students with disabilities. Positive attitude
of teachers enhances integration of the students with disabilities, whereas,
a negative attitude of teachers, to the contrary, hinders integration of the group.
Additionally, to this, there are a number of variables that can affect the attitude
which teachers possess towards the integration of students with disabilities. To
ensure comprehensive discussion, therefore, predicted variables have been built
in as themes in this paper. These variables have been identified and quantified
through data analysis and interpretation. The variables that seemed to affect
primary school teachers’ attitude in Amhara regional state are demonstrated as
follows sex, age, years of teaching experience and level of qualification.
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Inline with this, descriptors have also been identified in order to identify how
teachers feel children with disabilities can best be educated. The descriptors
are: Lesson modification/adaptation: appropriate placement of students with
disabilities in educational settings; teachers’ responsibility to teach students
with disabilities. Each descriptor has been discussed in accordance with factors
that could affect the attitude of primary school teachers.

Sex

In special needs education literature, there are different findings which
depict teachers’ sex to have both negative and positive impact on the integration
of students with disabilities in to the regular classroom (Hodkinson and
Vickerman, 2009)

Subsequently, this research denominated sex as a predicted variable that
can affect teachers’ attitude. Even though it is difficult to demarcate a negative
attitude that is ubiquitous among female and male teachers, the latter were
generally not as positively disposed to the integration of students with
disabilities into the regular classroom, to the same extent as the former. For
instance, reported evidence shows that teaching students with disabilities is
a difficult task for most male teachers. Large numbers of male teachers did
not prepare differentiated lesson plans to meet the special needs of students
with disabilities. Though both female and male teacher favored separated
mode of education for students with disabilities, among respondents, males
were more likely to be of this opinion. At the same time, male teachers were
less passionate about / committed to teaching students with disabilities than
female counterparts. For most male teachers, teaching students with disabilities
is seen as the responsibility of special needs educators. Likewise with other
descriptors regarding placement of students with disabilities, boarding school
was chosen by the majority of males more than females. This in turn indicates
to what extent male teachers were not in favor of integration.

Despite these findings demonstrating that male teachers less favoured
integration than female teachers, there is no literature that clearly shows a sex
disparity towards the integration of students with disabilities. For instance,
a research finding by Sharma and Samia (2018) similarly revealed that female
teachers are inclined to have more favorable attitudes towards the education
of students with disabilities than their male counterparts. To the contrary,
other studies, for example, Buford, and Casey (2015) found that male teachers
were either significantly more confident than females, in their ability to teach
students with disabilities or they held more positive views about the integration
of students with disabilities.

Teaching experience/age

Research findings have recorded that older teachers possessed more
negative attitudes towards the integration of students with disabilities when
they were compared with their younger counterparts (Hwang, and Evans,
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2011). A similar result was scored with the current research. Hence, findings in
this research show that teachers who were above age of forty compared with
those of under age of forty, the former preferred separate education, rather than
integration for students with disabilities. Even if most participants felt special
needs educators would be teachers of students with disabilities, teachers above
the age of forty, unanimously believed as it was not their responsibility to teach
students with disabilities.

Level of qualification

Teacher’s level of educational qualification did not significantly influence
that the teacher’s attitude toward the inclusion of students with disabilities
into regular classes. Other research by Kaur (2013), suggests that teachers with
higher levels of qualification showed less positive attitudes toward integration
than those who had low qualification or diploma and certificate holder. In this
study, there was no significant difference in qualification or education level
among research respondents. The majority in this survey had received their
diploma in teaching, eight had BA and three had certificate level of qualification.
The small group of teachers at BA level showed a very slight predisposition to
integration of students with disabilities, however no significant difference of
attitudes is linked to qualification, as nearly all participants were in favour of
segregated education.

Conclusion

Currently, there are about 8,260 primary schools in the Amhara region. The
number of school children in these primary schools is 4,286,202. Based on this
data, the number of children with disabilities in school ought to reach around
400,000. However, the actual number of school children with disabilities
accounted for less than 1 percent. A number of factors can be accounted for the
poor school enrollment of these children in the region, but the prevalence of
teachers’ negative attitude has been found to be a major barrier to integrated
students with disabilities in the primary schools of the region.

Though integrating students with disabilities is favored for its contribution
to the psychosocial development of children, schools in the Amhara region
integrating students with disabilities, is very limited. Based on the findings
of this research, the following conclusions have been drawn. In general, more
than seventy percent of the research participants held a negative attitude to
integrate students with disabilities into their classrooms. Specifically, male
teachers were less in favor of integrating students with disabilities than their
female counterparts. When teachers’ age was correlated with attitudes towards
integration, older teachers were shown to have more negative attitude than
their younger counterparts. In terms of level of qualification, the small group of
BA holders favored integration of students with disabilities slightly more than
teachers with diploma and certificate level qualifications. Given the choice of
descriptors, most of teachers favoured segregated placement; teachers felt that
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teaching students with disabilities increased workload, therefore assigned the
responsibility of teaching students with disabilities to special needs educators.

Consequently, the researcher has found out that teachers’ positive attitude
toward integration of students with disabilities is the most important variable
in successfully educating this group. Time and resources also provide valuable
input to the implementation of inclusion. However, being cognizant of the
benefits of integration for the overall development of children with disabilities,
continuous endeavor should be made to reduce factors associated with the
negative attitude of the implementers. In this regard, researchers, specifically
in Amhara regional state, find there has been limited progress to move forward
as to integration of children with disabilities in mainstream schools. In line
with this, the researcher has suggested issues which could benefit from further
investigation.

One of important predictors of successful integration of students with
disabilities in regular classrooms, is the positive attitude of teachers. To achieve
this, further studies about teachers’ attitudes towards integration of students
with disabilities should be conducted. With this, other factors which limit
the integration of children with disabilities should also be studied and their
findings should be addressed by school administrators, the regional education
bureau and teacher education institutes. Better academic input should also be
developed to train preservice teachers about the concept of inclusive education
in order to encourage successful teaching of children with disabilities in
inclusive classes. In-service teachers’ courses and seminars should be provided
for the same reason, and also to modify their attitudes to become more positive.
These courses have to include theoretical and practical knowledge. Finally,
governmental and non-governmental organizations must launch awareness
raising campaigns for teachers about ‘disability’ issues and how to teach
children with disabilities in inclusive classes, so that teachers feel more capable
and adequately supported.
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VZDELAVACIE POTREBY PEDAGOGICKYCI-!
ZAMESTNANCOV PRIMARNEHO STUPNA VZDELAVANIA
PRE USPESNE ZAVADZANIE INKLUZIE

Educational Needs of Primary Education Pedagogical Employees
for the Successful Implementation of Inclusion

Veronika Kusnirovd,® BoZena Svdbovd,? Vladimir Klein,? Viera Silonovd*

Abstrakt: Predpokladom zefektivnenia dalsieho vzdeldvania pedagogickych zamestnancov
na zdkladnej skole je identifikdcia ich vzdeldvacich potrieb, na zdklade ktorych méZe byt vypracovand
efektivna metodika vzdeldvania v podobe inovovanych programov, kurzov a pod. Cielom Stidie je
identifikovat’ vzdeldvacie potreby pedagogickych zamestnancov primdrneho stupria vzdeldvania
v stvislosti so zavddzanim inkluzivneho vzdeldvania. Stidia prezentuje vysledky kvantitativneho
explorativneho vyskumu skimajiceho potreby a ndzory pedagogickych zamestnancov Kosického
a PreSovského samosprdvneho kraja (N = 247) s vyuZitim metdd - neStandardizovany dotaznik,
metody deskriptivnej Statistiky, faktorovd analyza, komparacnd analyza, Kruskal-Wallisovho testu
pre tri a viac nezavislych vyberov. Vysledky poukazuju na nizky zdujem pedagogickych zamestnancov
o také témy sSkoleni a vzdeldvacich programov, ktoré sivisia s aktudInymi potrebami vyplyvajiicimi zo
zmien v slovenskom Skolstve pod vplyvom postupného presadzovania inkliizie.

Kliicové slova: pedagogicki zamestnanci, vzdeldvacie potreby, inklizia.

Abstract: Prerequisite for making education more effective is identifying learning needs of individuals.
Only on their basis, effective training methodology, innovative education programs, courses, and so on
can be developed. The aim of the study is to identify the educational needs of pedagogical employees
in primary education in connection with the introduction of inclusive education. The study presents
the results of quantitative explorative research investigating the needs and opinions of pedagogical
employees from KosSice region and Presov region (N = 247). In the research, a non-standardized
questionnaire, statistical methods of descriptive statistics, factor analysis, comparative analysis, and
Kruskal-Wallis Test for three and more independent selection were used. The results show the low interest
of pedagogical employees in the training topics and educational programs related to the current needs
arising from the changes in Slovak education under the influence of gradual promotion of inclusion.
Key words: pedagogical employees, educational needs, inclusion.
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Uvod

DnesSna doba si vyzaduje ludi, ktori dokaZzu tvorivo mysliet, pohotovo
reagovat na rbézne vzniknuté situacie, vediet ich riesit, byt otvorenymi
k neobvyklym a novym informaciam, komunikovat s okolim a byt ,majstrom”
v tvorbe pozitivnych medziludskych vztahov. V sudvislosti s uvedenymi
skuto¢nostami sa v sicasnom Skolstve zdéraziiuje tvorivost a humanizicia
vzdelavania, pravo kazdého na kvalitné vzdelanie a maximalny moZny rozvoj
jeho osobnosti, ktoré vyznamne podporuju formovanie osobnosti dietata cez
vlastnd aktivitu a osobné preZivanie. Na ucitelov i ostatnych pedagogickych
zamestnancov sa tym kladi ndroc¢né tlohy. Pedagogicki zamestnanci maju byt
tymi, ktori sa neustale zlepSuju a vzdelavaju vo svojom odbore, v pedagogike,
didaktike a inych potrebnych disciplinach.

V stuicasnosti sa v odbornych kruhoch i verejnosti hovori o inkldzii a potrebe
premeny Skoly na Skolu otvorenu pre vSetkych, ¢ize poskytujicu inkluzivnu
edukiciu. Preto nas zaujimalo, ako tieto zmeny reflektujd pedagogicki
zamestnanci vzhladom na svoju osobnost a udrovenl svojich doterajsich
kompetencii. Cielom Stidie je identifikovat vzdelavacie potreby pedagogickych
zamestnancov primarneho stupna Skolskej sistavy vzhladom na zavadzanie
inklazie na Skolach.

Teoretické vychodiskd

Skola ma byt pre dieta miestom, v ktorom sa bude dobre citit, nebudu sa
v iom vyskytovat' stresové situdcie, dieta bude mat pocit, Ze je akceptované
v kolektive, v ktorom vladne porozumenie a sihra, bude neustale motivované
k tvorivym aktivitAm a bude mat moZnost preZivat uspech. To je prejav
humanisticky orientovanej edukacie, v ktorej sa rozvijaja a posiliiujui vSeobecne
pozitivne I'udské hodnoty (LokSova, Loksa, 2003). Deti si maju vazit svet, l'udi,
chranit’ prirodu, vazit si priatelstvo, pomoc a preferovat v spolo¢nosti dobro
a krasu. Prichod do 8koly je jednym z prvych krokov dietata do ,vel'kého
a nezndmeho sveta,” v ktorom potrebuje zazivat predovSetkym pochopenie,
prijatie a ¢o najplnsiu podporu - inkldziu (Janosko, 2013). V tejto suvislosti
Hupkova a Petldk (2004) upozoriiuju na skutocnost, Ze humanisticka Skola
vo svojich cieloch, metédach a vychovno-vzdeldvacom procese prihliada
na individudlne tempo a samostatnost dietata. Je to moderna Skola, ktora
prekonava bariéry tradicnej - direktivnej pedagogiky a orientuje sa na potreby
dietataaspoloc¢nosti. Dieta by sa dnes malo aktivne podielat na svojom osobnom
raste, vlastnou skdsenostou a prezivanim. ZvySenda pozornost sa vsak pripisuje
detom/Ziakom so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami. V prijemnom
prostredi, v ktorom vladne otvorenost, dobro a laska, l'udsky pristup ucitela pri
praci aj so Ziakmi so socidlnym a zdravotnym znevyhodnenim v primarnom
vzdelavani, sa dosahuju efektivne a casto prekvapujuce vysledky. Vanc¢ikova
a kol. (2017) uvadzajy, Ze Skolu robia inkluzivnou jej ucitelia tym, aky maju
vztah k svojim Ziakom, ¢o st ochotni pre nich urobit, aké zmeny uskutocnit vich
prospech. Ucitel nema byt tym, kto prednasa, vSetko urcuje, skiSa a hodnoti, ale
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podporuje Ziaka na ceste za poznanim, motivuje a inSpiruje ho, pomaha vyznat
sa vo svete a nedovoli mu uplne zlyhat. ,Inklizia v tom pedagogickom poriati
totiZ nie je stav, ale spésob vedenia vychovno-vzdeldvacieho procesu. Znamend,
Ze ucitel’ neustdle uvaZuje nad tym, ako vyhoviet' rozvojovym potrebdm Ziakov
v sustavne sa meniacich podmienkach tak, aby predchddzal ich zlyhaniu a aby
zdroven zabezpecil ich plnohodnotny rozvoj v rdmci ich individudInych moZnosti,
ktoré st u kazdého Ziaka odlisné” (Vancikova a kol., 2017, s. 40).

Inklizia v Skolskom prostredi znamena najmd posun vo vztahoch
a hodnotach. Viac reSpektu a tcty pre vSetkych, viac priestoru pre komunikaciu,
spolupracu, tvorivost a emocie (Hortidkova, 2015, s. 11). Inkluzivne vzdelavanie
je viziou, aby vSetci Ziaci boli vzdelavani spolu ako jedna komunita v beZnych
triedach v skole v ich susedstve (Loreman, 2007). Zhodne s dalSimi autormi
(Lechta, 2010; Anderlikova, 2014; Hornidkova, 2014) chceme zdéraznit, Ze
inkltzia sa netyka iba jedincov s postihnutim, ale vSetkych deti a Ziakov. Zahfiia
celd populdaciu. Inklizia vychadza zo skutoc¢nosti, Ze vSetci ludia st rozdielni
a kazdy moze spoluutvarat’ a spolurozhodovat. Je zaloZend na rovnocennosti
jedincov. Cesta k inklazii nie je jednoducha. Ako uvadza Janosko (2015, s. 67),
inklizia ako nova filozofia vychovy moZno hned nenaplni oakavania ucitelov,
rodicov a vSetkych ¢lenov spolocenstva v spadovej oblasti §kdl, ale je vhodnou

Pri zavaddzani inkluzivnej edukacie jednym z potrebnych opatreni je
vzdelavanie pedagogickych zamestnancov a ich priprava na pracu so Ziakmi
so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami, na samotné inkluzivne
vzdelavanie a tréning zamerany na ich postoje kjedincom s postihnutim, z inych
etnik aj v oblasti inklizie. Neformdlne vzdelavanie, kontinudlne vzdelavanie,
Skolenia, kurzy a workshopy dokaZzu rychlo reagovat na potreby aktudlnej
spolocenskej situacie. Prieskum zistujici vzdelavacie potreby pedagogickych
zamestnancov v roku 2010 (Valent, Sabo, 2011) ukazal, Ze v danom obdobi
pedagogicki zamestnanci mali zaujem hlavne o témy suvisiace s vyuzivanim
informacno-komunikaénych technolégif vo svojej praci, s vlastnym profesijnym
rozvojom (57,9 %), sebahodnotenim Ziaka (35 %), identifikaciou u¢ebného stylu
ziaka a jeho individualnych eduka¢nych potrieb (33,9 %). Zaujem o vzdelavanie
a potreby ucitelov rémskych Ziakov zistoval prieskum Rosinského, Kleina
a Sramovej (2009). Utitelia rémskych Ziakov prejavili zaujem dozvediet sa
nieco viac o romskej kulttre, ak by im bol pontknuty kurz. Sami vSak takéto
informdcie nevyhladavajd. Ucitelia vo svojich predmetoch nevyuzivaju témy,
ktoré sa Specificky dotykaji Rémov (okrem hudobnej vychovy).

V rdmci Narodného projektu Vzdeldvanim pedagogickych zamestnancov
k inkluzii marginalizovanych rémskych komunit ¢. 2012_MRK _PO_P01_187
(1. 10. 2011 - 31. 1. 2015), ktory bol spolufinancovany z Eurépskeho
socidlneho fondu v operatnom programe Vzdeldvanie, bol realizovany
vyskum (Petrasova a kol., 2012) zistujuci vzdelavacie potreby pedagogickych
a odbornych zamestnancov pracujucich so Ziakmi z marginalizovanych
rémskych komunit. Vysledky vyskumu potvrdili zdujem pedagogickych
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zamestnancov vzdelavajicich romskych Ziakov o dalSie vzdelavanie v oblasti
vychovy a vzdeladvania Ziakov z marginalizovanych rémskych komunit (dalej
MRK), hlavne prostrednictvom workshopov a prednasSok. Uprednostiiované
boli kombinované formy vzdeldvania spajajice samoStidium a ziskavanie
poznatkov a praktickych skiisenosti prezen¢nou formou. Ucitelia primarneho
vzdelavania z hladiska obsahu preferovali tieto témy - met6dy a formy vychovy
avzdelavania Ziakov z MRK, modernizaciu vyucovania ziakov z MRK, spolupracu
Skoly a rodiny Ziakov z MRK, efektivnu komunikaciu s rodi¢mi Ziakov z MRK,
rozvoj zaujmov a potrieb Ziakov z MRK. Ucitelia vyuZzivali hlavne u¢ebné zdroje,
ktoré ziskavali z webovych stranok ako napr. zboroviia.sk ¢i z inych zdrojov
(knihy, CD a pod.).

Hlavnym cielom vyskumu je identifikovat vzdelavacie potreby pedagogickych
zamestnancov primarneho stupna Skolskej sistavy vzhladom na zavadzanie
inklazie na Skolach.

Na zaklade cielov boli sformulované nasledujtice vyskumné otdzky:

* Akévzdelavacie potreby maju pedagogicki zamestnanci primarneho stupna
vzdelavania?

* Maju pedagogicki zamestnanci zaujem o Skolenia s tematikou inkluzivnej
edukicie (¢innost so Ziakmi so socidlnym a zdravotnym znevyhodnenim,
samotné inkluzivne vzdelavanie)?

* 0akétémy vzdelavania sivisiace s inkluzivnou edukdciou maji pedagogicki
zamestnanci zaujem?

¢ Existuju Statisticky vyznamné rozdiely v zaujme o Skolenie s tematikou
inkluzivneho vzdelavania vzhladom na jednotlivé demografické
charakteristiky (pracovné zaradenie, dizka pedagogickej praxe a pod.)?

Ciastkové ciele vyskumu spoéivajii v zistovan:

* vzdeldvacich potrieb pedagogickych zamestnancov primarneho stupna
Skolskej sustavy;

* miery zaujmu o Skolenie s tematikou inkluzivnej edukacie (¢innost so
Ziakmi so socidlnym a zdravotnym znevyhodnenim, samotné inkluzivne
vzdelavanie);

* Statisticky vyznamnych rozdielov v zaujme o Skolenie s tematikou
inkluzivneho vzdelavania vzhladom na charakteristiky respondentov
(pracovné zaradenie, dizka pedagogickej praxe a pod.).

Metodika vyskumu

Pre splnenie stanovenych cielov sme realizovali kvantitativny vyskum.
Samotna téma predurcuje, Ze ide o skdmanie nazorov pedagogickych
zamestnancov, ¢o predikuje pouZitie metddy kladenia otazok. Na ziskanie udajov
sme pouZili nestandardizovany dotaznik vlastnej konstrukcie, distribuovany
vtlaCenejaonline verzii, ktory zachovava anonymitu respondenta. Z obsahového
hladiska bol dotaznik zostaveny so zamerom ziskat Udaje na spoznanie
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vzdeldvania a zaujmu o vzdelavanie u pedagogickych zamestnancov, na zistenie
konkrétnych vzdelavacich potrieb v sticasnosti vzhladom na zavadzanie inklizie.
Po demografickych idajoch dotaznik obsahoval polozky venované moZnostiam
vzdelavania pedagogickych zamestnancov, ako aj ¢ast venovanu ich vzdelavacim
potrebam. Inkluzivne vzdeldvanie sa tyka vSetkych Ziakov, ale pre spoznanie
problémov a tazkosti pri praci so Ziakmi so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami bolo potrebné otazky formulovat konkrétne na jednotlivé skupiny
Ziakov. Preto sme sa zamerali na pracu so ziakmi zo socidlne znevyhodneného
prostredia, comu sme prispdsobili aj vol'bu zdkladného a vyberového siboru.
V studii prezentujeme vysledky ziskané prostrednictvom polozZiek zistujucich,
v ¢om sa odliSuje praca so ziakmi zo socidlne znevyhodneného prostredia
od prace s inymi Ziakmi, v akych témach povaZuju pedagogicki zamestnanci
vhodné sa zdokonalit' vzhladom na zavadzanie inklazie, ich zaujem o jednotlivé
témy Skoleni a dalSiu oblast tvori Skalova polozka zistujica potrebu
konkrétnych opatreni pre uspeSné zavadzanie inklizie na Skolach. Zber dat
prebiehal v obdobi od maja do septembra v roku 2017 v KoSickom a PreSovskom
samospravnom kraji. Vysledky prezentované v Studii boli ziskané v ramci
vacsSieho vyskumu, zameraného na identifikaciu a analyzu potrieb (edukacnych,
socialnych) pedagogickych zamestnancov primarneho vzdeldvania vzhladom
na inklaziu a hodnotenie podmienok pre inkliiziu na ich Skole.

Ziskané tidaje boli spracované deskriptivnou statistikou. Udaje sme spracovali
do vypoctu absolutnej a relativnej pocetnosti (percentudlneho podielu). V troch
polozkach bola pouzita Likertova Skala (patstupiiova), kde 5 znamena najsilnejsi
pouZzili aritmeticky priemer, medidn a modus a i. Pri druhom c¢iastkovom
cieli sme pouzili faktorovi analyzu, ktorej predchadzala metédu hlavnych
komponentov a rotacia Varimax, Kaiser-Mayer-Olkinova (KMO), Bartlettov test
sféricity. Pre spracovanie iidajov pre treti ¢iastkovy ciel sme vyuzili komparacnu
analyzu, pri porovnavani pracovnej pozicie sme pouzili Kruskal-Wallisov test
pre porovnavanie nezavislych vyberov pri demografickych charakteristikach
Spearmanov korela¢ny koeficient.

Charakteristika vyskumného stiboru

Vzhladom na zameranie vyskumu na pracu so Ziakmi pochadzajicimi
zo socidlne znevyhodneného prostredia (dalej SZP) sme za zakladny
subor stanovili pedagogickych zamestnancov z PreSovského a KoSického
samospravneho kraja, v ktorych sa vyskytuje najvacsie zastipenie oséb zo
socidlne znevyhodneného prostredia so Specifikami v ich edukacii, ktoré
vyplyvaji z neznalosti slovenského jazyka v prvych ro¢nikoch u rémskych
Ziakov, existencie mnohych marginalizovanych komunit a pod. Vyberovy stibor
bol zostaveny z pedagogickych zamestnancov primarneho stupia vzdelavania
- ucitelov, vychovavatelov a pedagogickych asistentov (N = 247) na zaklade
dostupného vyberu (tabulka 1, 2).
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Tabulka1 RozloZenie respondentov podla kategérii pedagogického

Zamestnanca
Pedagogicky zamestnanec na zakladnej Skole N %
Ucitel’ 178 72,1
Vychovavatel 28 11,3
Pedagogicky asistent 41 16,6
Celkovo 247 100,0

(Zdroj: viastné spracovanie)
Legenda: N - pocet respondentov

Tabul'ka 2 Zastupenie respondentov podla samospravnych krajov

Samospravny kraj N %
Platné Presovsky 94 38,1
Kosicky 152 61,5
Celkovo 246 99,6
Neuvedené 1 4
Celkovo 247 100,0

(Zdroj: viastné spracovanie)
Legenda: N - pocet respondentov

Vysledky z vyskumu

Pre spoznanie vzdeldvacich potrieb pedagogickych zamestnancov
primarneho stupna Skolskej sistavy sme najprv zistovali, v ¢om sa podla nich
odliSuje praca so Ziakmi zo SZP v porovnani s pracou s ostatnymi zZiakmi. V tejto
polozke sme sa zamerali iba na danu skupinu Ziakov, nakol'’ko na vychodnom
Slovensku predstavuju pocetnd skupinu, ktord ma byt vzdeldvana v Skolach
hlavného vzdelavacieho pradu.

Podla pedagogickych zamestnancov celkovo bol najcastejsi rozdiel v potrebe
individudlneho pristupu k spomenutej skupine Ziakov (13,77 %), v menSej
miere vidia rozdiel v slabej az iplne absentujuicej priprave Ziakov na vyucovanie
(12,96 %), pracu s nimi hodnotia ako narocnejsiu (12,55 %), potrebuju viac
Casu na precvicovanie uciva (12,15 %). Rozdiel videli pedagogicki zamestnanci
v tychto oblastiach - slaba slovna zasoba a jazykova bariéra (11,34 %), ziaci
nemaju zaujem o vzdelanie (10,93 %), naro¢na komunikacia a spolupraca
s rodi¢mi (10,93 %), chybajuce hygienické navyky a skutocnost, Ze ziaci chodia
do Skoly Spinavi (9,31 %), praca s nimi vyzaduje viac trpezlivosti zo strany
pedagéga (7,69 %). Vychovdvatelia videli najvacSie odliSnosti v potrebe
vacsej trpezlivosti zo strany vychovavatelov (17,86 %), v ustrachanosti ziakov
(14,29 %), v potrebe zvySeného individudlneho pristupu, v potrebe dlhsieho
Casu na precviCovanie uciva, v komunikacnej bariére (zhodne 10,71 %).
Pedagogicki asistenti najCastejSie uvadzali odlisSnost v tom, Ze Ziaci sd Spinavi
a bez hygienickych navykov (26,83 %), v komunikac¢nej bariére (14,63 %),
v ustrachanosti Ziakov (12,20 %), v skutocnosti, Ze praca so Ziakmi zo SZP si
vyZaduje zvySenud pozornost a viac trpezlivosti z ich strany (9,76 %). U ucitelov

27



STUDIE ZO SPECIALNE] PEDAGOGIKY/STUDIES IN SPECIAL EDUCATION
Ro¢nik 8, 2019, ¢. 1. ISSN 2585-7363

najéastejSimi odpovedami bola potreba individudlneho pristupu (16,29
%), slaba priprava na vyucCovanie zo strany ziakov zo SZP (16,29 %), vysSia
narocnost’ prace s nimi (15,1 7%), potreba dlhSieho ¢asu na precvi¢ovanie
a vysvetlovanie uciva (14,61 %). Nasledovali odpovede, Ze Ziaci nemaju zaujem
o vzdelavanie (12,92 %), naro¢nd komunikacia a spolupraca s rodi¢mi (12,36
%), potreba vyrabat a pripravovat material a pomocky (10,11 %).

Naslednenaszaujimalo,aké opatreniaby podlapedagogickychzamestnancov
pomohli ispeSnému zavadzaniu inklizie na ich Skole. Pedagogicki zamestnanci
celkovo na primarnom stupni Skolskej sustavy povazuju nami ponuknuté
opatrenia za nadpriemerne potrebné. Ako najpotrebnejSie hodnotia pritomnost
odbornych zamestnancov (aritmeticky priemer 4,52), pridelenie viacerych
pedagogickych asistentov (4,51), spolupracu so Skolskymi poradenskymi
zariadeniami (4,31). Ako najmenej potrebné (nachddzajice sa sice nad
priemerom) povazuju zmenu postojov ucitelov (aritmeticky priemer 3,65),
zabezpecenie dlhSieho pobytu Ziakov v skole v popoludinajsich hodinach (3,70)
(tabul'ka 3, graf 1).

Tabulka 3 Miera potrebnosti jednotlivych opatreni pre tUspesné inkluzivne
vzdelavanie podla pedagogickych zamestnancov

Opatrenia: N AM SD Sk Ku
pritomnost odbornych
zamestnancov (socialny pedagég,
skolsky Specialny pedagég, Skolsky
psycholdg)
pridelenie viacerych pedagogickych
asistentov

246 4,52 ,631 -1,440 | 3,705

246 4,51 ,686 -1,761 | 4,892

spolupraca so Skolskymi
poradenskymi zariadeniami 246 4,31 ,720 -1,012 | 1,591
(CPPPaP, CSPP)

uzSia spolupraca s ostatnymi

ucitelmi a odbornymi 245 4,16 ,655 -,441 ,379
zZamestnancami

zniZenie poctu ziakov v triedach 245 4,13 1,075 | -1,301 | 1,060
zmena postojov u ziakov 244 4,11 ,809 -,620 ,076

zabezpecenie, aby deti (Ziaci)
ostavali v Skole dlhSie poobede

(v SKD, v zaujmovych titvaroch 244 3,70 1,110 -,560 -,399
a pod.) - podporit celodenny

vychovny systém

zmena postojov u ucitelov 243 3,65 ,831 -,369 ,296

(Zdroj: viastné spracovanie)

Legenda: N - pocet respondentov, AM - aritmeticky priemer, SD - Standardna odchylka, Sk -
Sikmost, Ku - strmost, CPPPaP - centra pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie,
CSPP - centra $pecidlnopedagogického poradenstva, SKD - $kolsky klub deti
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Graf 1 Miera potreby opatreni pre tispesné inkluzivne vzdeldvanie

Pre uspesné inkluzivne vzdelavanie je potrebné na $kole urobit’

tieto opatrenia:

zmenit postoje uitel'ov]

zabezpetit, aby deti (Ziaci) ostavali v Skole dihsie
poobede (v SKD, v zaujmovych ttvaroch a pod.) -
podporit celodenny vychovry system

\3.597

zmenit postoje Ziakov—

zniit potet Ziakov v trisdach—]

\\]4.1 31

uZ&ia spolupraca s ostatnymi uétel'mi a odbornyrmi_
zamastnancami

spolupraca so skolskymi poradenskymi zariadeniami_|
(CPPPaP, CSPP)

\4.313

pridelit viacerych pedagogickych asistentov—]

4512]

pritomnost odbornych zamestnancoy (socialny
pedagog, skolsky Specialny pedagog, skolsky—]
pEycholdg)

=

(Zdroj: viastné spracovanie)

3

Priemer

Z nasledujiceho grafu 2 vyplyva, Ze pedagogicki zamestnanci povaZuji
za vhodné zdokonalit sa najmd v tychto témach - tvorba individualne
prispésobenych pomdcok vzhladom na potreby a moznosti Ziakov zo SZP, praca
so ziakmi so zdravotnym znevyhodnenim, prispésobenie obsahu vzdelavania
individudlnym potrebdm a moznostiam Ziakov zo SZP, tvorba inkluzivnej
Klimy v triede. Tieto témy oznacCili v nadpriemernej miere. Za priemerne
potrebné povazuju potrebu zdokonalit sa v histérii Romov, ich kultire
a Specifikach rémskej rodiny. Za podpriemerne potrebné povazuji zdokonalit
sa v komunikacii v rémskom jazyku ako podpornom jazyku na prekonanie
jazykovych bariér. Okrem ponuknutych tém uviedli aj dalSie, ako napr. tvorbu
Skolského vzdelavacieho programu pre tychto Ziakov a spolupracu s rodinou.
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Graf 2 Sebareflexivne hodnotenie pedagogickych zamestnancov v potrebe
zdokonalit' sa vo vybranych oblastiach

Vzhladom na zavadzanie inkluzivheho vzdelavania povaZujem za vhodné
zdokonalit’ sa v témach:

Komunikacia v romskom jazyku ako podpornom jazyku na_J 2318
prekonanie jazykovych bariér. :

Histdria Romov, ich kultira a Epecifika romskej rodiny . 32.937&
Tworba inkluzivnej klimy v triede (protipredsudkova vychova,_| 3611
multikuttirna wichova, extrémizmus a pod.). -
Prispdsobenie obsahu vzdeldvania individualnym potrebam a_J 3014
moZnostiam deti zo SZP {rémskym). -

Praca so Ziakmi so zdravotnym znevyhodnenim (zdravotrym
postihnutim, Ziakmi s v?vinov;mi poruchami uéenia, s
poruchami spravania).

Tvorba individuglne prispdsokenych pomdcok (pracovnych
listov a pod.) vzhl'adom na potreby a moZnosti deti zo SZP 14.DD4F
(rémskych Ziakov).

1 2 3 4 S

Priemer

(Zdroj: viastné spracovanie)

A7 36,4 % respondentov vyskumu nevidi potrebu, aby sa zdokonalovali
v téme komunikacia v romskom jazyku ako podpornom jazyku na prekonanie
jazykovych bariér, 17,8 % respondentov skor nesthlasi so vzdeldvanim v danej
téme, iba 16,2% vyjadrilo kladné stanovisko. Velmi nizku potrebu vidia
respondenti aj v poznavani histérie Romov, ich kultire a Specifik romskej
rodiny. Najviac ucitelov (39,7 %) vidi potrebu zdokonalit sa v téme tvorba
individualne prispdsobenych pomocok (napr. pracovnych listov) vzhladom
na potreby a moznosti Ziakov zo SZP (tabul'ka 4).
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Tabul'ka 4 Sebareflexivne

hodnotenie

miery potreby

zdokonalit sa

v jednotlivych témach pedagogickymi zamestnancami vzhladom
na zavadzanie inkluzivneho vzdelavania

Sebareflexivne Praca so ziakmi Prispésobenie Tvorba
hodnotenie so zdravotnym obsahu individualne
pedagogickych znevyhodnenim vzdelavania prispésobenych

zamestnancov individualnym | pomdécok vzhladom
potrebam na potreby
a moznostiam a moznosti Ziakov
Ziakov zo SZP zo SZP
N % N % N %
1 = velmi 6 2,4 9 3,6 7 2,8
nesuhlasim
2 = nesuhlasim 7 2,8 11 4,5 10 4,0
3 = priemerne 64 25,9 63 25,5 56 22,7
4 = sthlasim 85 34,4 71 28,7 74 30,0
5 = vel'mi stihlasim 83 33,6 91 36,8 98 39,7
Celkovo 245 99,2 245 99,2 245 99,2
Chybajice 2 ,8 2 ,8 2 ,8
Celkovo 247 100,0 247 100,0 247 100,0
Sebareflexivne Komunikacia Historia Romov, | Tvorba inkluzivnej
hodnotenie v romskom ich kultira klimy v triede
pedagogickych jazyku ako a Specifika (protipredsudkova
zamestnancov | podpornom jazyku | romskejrodiny vychova,
na prekonanie multikultirna
jazykovych bariér vychova,
extrémizmus
apod.)
N % N % N %
1 = velmi 90 36,4 43 17,4 11 4,5
nesuhlasim
2 = nesuhlasim 44 17,8 43 17,4 18 7,3
3 = priemerne 71 28,7 78 31,6 76 30,8
4 = sthlasim 23 9,3 38 15,4 75 30,4
5 = vel'mi sihlasim 17 6,9 38 15,4 54 21,9
Celkovo 245 99,2 240 97,2 234 94,7
Chybajice 2 ,8 7 2,8 13 53
Celkovo 247 100,0 247 100,0 247 100,0

(Zdroj: viastné spracovanie)
Legenda: N - pocet respondentov, SZP - socialne znevyhodnené prostredie
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Pedagogicki zamestnanci vyjadrili zaujem o dalSie vzdelavanie formou
Skoleni (bez urcenia témy). AZ 90,3 % respondentov deklarovalo svoj zaujem
o dalSie Skolenia, nezaujem zucastnit sa dalSieho inStitucionalizovaného
vzdelavania prejavilo 9,3 % respondentov, neodpovedal 1 respondent (0,4 %)
(tabul’ka 5).

Tabulka 5 Zaujem o dalSie vzdelavanie formou Skoleni

Zaujem o dalsie vzdelavanie N %

Platné nie 23 9,3
ano 223 90,3
celkovo 246 99,6

Neuvedené 1 4

Celkovo 247 100,0

(Zdroj: viastné spracovanie)
Legenda: N - pocet respondentov

Cim st respondenti star$i a maju dlhsiu prax, tym si menej ochotni dalej
sa vzdelavat’ a osobnostne rast. Statisticky vyznamny vztah medzi hodnotenim
zaujmu o dalsie vzdelavanie sa a osobnostny rast podla veku a dizky praxe sme
overovali na zadklade Spearmanovho korelacného koeficientu (tabulka 6).

Tabul'ka 6 Rozdiely medzi respondentmi z hladiska veku a diZky pedagogickej
praxe vzhladom na ich zadujem o dalSie vzdeldvanie a osobnostny

rast
Rozdiely medzi respondentmi Zaujem o dalSie vzdelavanie sa
a osobnostny rast

Vek r -217"
p-hodnota ,001
N 234

Di7ka pedagogickej praxe |r -,233"
p-hodnota ,000
N 235

(Zdroj: vlastné spracovanie)
Legenda: N - pocet respondentov, r - korelac¢ny koeficient, p - hodnota = $tatisticka vyznamnost'

Pedagogicki zamestnanci maji podporu zo strany vedenia Skoly pre tcast
na kontinualnom vzdelavani zameranom na tematiku inkluzivnej edukacie
umoznenu nasledovne: 52,6 % z nich predpoklada, Ze ich zamestnavatel
by im umoznil iicast na danom skoleni, dalsim 31,6 % by vacSinou umoznil,
9,4 % pedagogickych zamestnancov by zamestnavatel neumoznil alebo skor
neumoznil (tabul'ka 7).
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Tabulka 7 MozZnost zucastnit sa Skoleni s tematikou inklizie zo strany
vedenia Skoly

Moznost zicastnit sa Skoleni N %
Platné neviem 14 57
nie, neumoziuje 11 4,5
skor nie 12 4,9
vacsinou umoziuje 78 31,6
ano, umoznuje 130 52,6
celkovo 245 99,2
Chybajuce 2 ,8
Celkovo 247 100,0

(Zdroj: viastné spracovanie)
Legenda: N - pocet respondentov

Nasledne sme zistovali, o aké obsahové zameranie Skoleni by mali
pedagogicki zamestnanci zdujem (tabul'ka 8). Na patstupnovej Skale mohli
respondenti oznacit mieru zaujmu o jednotlivé témy. Pri zostavovani opisanej
polozky dotaznika sme chceli zistit, ¢i pod vplyvom diskusie v spolo¢nosti
o zavadzani inkluzivnej edukacie a jej postupnom presadzovani cez narodné
projekty a navrhy ministerstva Skolstva maji pedagogicki zamestnanci zdujem
o zdokonalenie sa v praci so ziakmi so socidlnym a zdravotnym znevyhodnenim
a o otazky suvisiace s realizaciou inkluzivnej edukacie. Na porovnanie sme
im ponukli aj doposial' najviac Ziadané témy - vyuZzivanie informacnych
a komunikacnych technolégii (IKT), modernych technolégii a inovativnych
metdd v edukacii.

Z ponuknutych tém mali najvacsi a zhodny zaujem o Skolenia zamerané
na inovativne met6dy, na motivaciu, psychohygienu a rozvoj osobnosti ziaka
a ucitela (aritmeticky priemer 3,96). Nasledovali témy suvisiace s modernymi
technol6giami (3,83). AvSak o témy prace so ziakmi so Specialnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebami (SVVP), ¢iZe o $kolenia zamerané na pracu so Ziakmi
so Specifickymi vyvinovymi poruchami ucenia, $kolenia zamerané na pracu so
ziakmi s poruchami spravania (vratane ADHD, ADD) prejavili mensi zaujem.
V eSte mensej miere (3,56 %) prejavili zaujem o $kolenia zamerané na pracu so
ziakmi pochadzajucimi zo socidlne znevyhodneného prostredia, na najnizsich
prieckach sa umiestnili témy inkldazia a inkluzivne vzdelavanie (3,44) a praca
so ziakmi so zdravotnym postihnutim (3,40). O vSetky vybrané skolenia by mali
pedagdgovia nadpriemerny zaujem.
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Tabul'ka 8 Miera zaujmu o obsahové zameranie $koleni

Zaujem o Skolenia so zameranim na: N AM SD Sk Ku
nové inovativne metddy 236 3,96| 1,112 -954 ,288
motivaciu, psychohygienu, rozvoj 233| 3,96| 1,153 -1,114| ,573
osobnosti ziaka a ucitela

pracu s modernymi technolégiami 232 3,83 1,219| -954 ,062
pracu so ziakmi so Specifickymi 233 3,81 1,245| -745| -491
vyvinovymi poruchami ucenia

pracu so ziakmi s poruchami spravania 237 3,78 1,177| -783| -114
(vratane ADHD, ADD)

pracu so ziakmi pochadzajtcimi zo 241 3,56| 1,210( -550| -541
socialne znevyhodneného prostredia

na inkliziu a inkluzivne vzdelavanie 238 3,44 | 1,199| -282| -747
pracu so ziakmi so zdravotnym 239 3,40| 1,282 -295| -900

postihnutim (s mentalnym postihnutim,
telesnym postihnutim, zrakovym,
sluchovym postihnutim)

(Zdroj: vlastné spracovanie)

Legenda: N - pocet respondentov, AM - aritmeticky priemer, SD - $tandardna odchylka, Sk -
Sikmost, Ku - strmost’

Porovnanie zaujmu o obsahové zameranie skoleni na zaklade aritmetického
priemeru naznacilo, Ze vic¢si zaujem je o tematiku inovativnych metéd a IKT
ako o Skolenia zamerané na podporu inklizie. Zozbierané data sme overili
prostrednictvom faktorovej analyzy. Pouzili sme met6du hlavnych komponentov
a rotaciu Varimax. Kaiser-Mayer-Olkinova (KMO). Miera adekvatnosti vyberu
(0,757) a Bartlettov test sféricity (< 0,001) preukazali, e data spifaji
predpoklady na realizaciu faktorovej analyzy. Pocet moznych faktorov sme
urcili Kaiserovou metédou, ktora ukazovala na 2 faktory. V tabulke 9 je
zobrazena rotovana faktorova matica, z ktorej vyplyva, Ze sme identifikovali dva
relevantné faktory. V tabul'ke tiez m6zeme vidiet, ako jednotlivé polozky sytia
kazdy faktor, pricom sytenie je vyjadrené korelacnym koeficientom - teda, ¢im
je korelaény koeficient vac¢si, tym je sytenie silnejsie.> Faktorové zataze st velmi
vysoké, vyssie ako je stanovend konvencia (0,30). Oba faktory spolu vysvetluja
67,22 % celkovej variacie.

Faktorom 1 sme pomenovali inkluzivne zamerané skolenia, faktorom 2 sme
pomenovali moderne a inovativne zamerané $kolenia.® Reliabilita zistovana
podla Cronbachovho koeficientu alfa bola pri prvom faktore - 0,854, pri
druhom 0,720, teda vel'mi vysoka (konvencia a > 0,70). Z uvedeného vyplyva, Ze
pedagogicki zamestnanci maji vac¢si zaujem o moderne a inovativne zamerané

5 Podla Gavoru (2009) je dostato¢né sytenie faktora hodnota 0,3, v nasej analyze akceptovali tiito
hranicu.

6 Polozku ,8kolenia zamerané na motivaciu/psychohygienu/rozvoj osobnosti ziaka a ucitela“
sytia obidva faktory, preto sme ju z dalSej analyzy vylucili.
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Skolenia (AM 3,89) v porovnani s druhou skupinou orientovanou na otazky
suvisiace s podporou inklazie, teda na otazky prace so ziakmi so socidlnym
a zdravotnym znevyhodnenim (AM 3,60).

Tabulka 9 Rotovana faktorova matica (Rotated Component Matrix) ukazujica

dva faktory

Skolenia so zameranim na: Faktor
1 2

pracu so ziakmi so zdravotnym postihnutim ,837
(s mentalnym postihnutim, telesnym postihnutim, zrakovym,
sluchovym)
pracu so ziakmi s poruchami spravania ,821
(vratane ADHD, ADD)
pracu so ziakmi so Specifickymi vyvinovymi poruchami ,799 ,162
ucenia
pracu so ziakmi pochadzajicimi zo socialne znevyhodneného ,792 ,112
prostredia
inklaziu a inkluzivne vzdeldvanie ,656 ,242
pracu s modernymi technolégiami ,142 ,865
nové inovativne metddy ,121 ,863

(Zdroj: viastné spracovanie)

Na zistenie zaujmu o obsahové zameranie Skoleni vzhladom na pracovné
zaradenie pedagogického zamestnanca sme pouzili Kruskal Wallisov test pre
tri a viac nezavislych vyberov (tabulka 10). Statisticky vyznamné rozdiely
medzi zaujmami ucitelov, vychovavatelov a pedagogickych asistentov su iba
pri faktore inkluzivne zamerané $kolenie. Dal$ie $tatistické testy preukazali,
Ze signifikantny rozdiel je len medzi ucitelmi v porovnani s pedagogickymi
asistenti a vychovavatelmi. Ucitelia primarneho stupia vzdelavania maju nizsi
zaujem o inkluzivne vzdelavanie v porovnani s vychovavatel'mi a pedagogickymi
asistentmi. V zaujme o moderne a inovativne zamerané skolenia sa dané skupiny
respondentov Statisticky vyznamne neliSia.

Tabulka 10 Rozdiely v zaujme o inkluzivne, moderne a inovativne zamerané
Skolenia vzhladom na pracovné zaradenie (pedagogicky asistent,
ucitel, vychovavatel)

Inkluzivne zamerané $kolenia | Moderne a inovativne zamerané

skolenia
Chi-kvadrat 17,618 2,767
df 2 2
p-hodnota ,000 ,251

a. Kruskal-Wallisov test

b. porovnavané skupiny: pracovné zaradenie

(Zdroj: viastné spracovanie)
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Stvrtd vyskumni otazku, skiimajiicu existenciu $tatisticky vyznamného
vztahu medzi pedagogickymi zamestnancami vzhladom na jednotlivé
demografické charakteristiky, sme overovali Spearmanovym korela¢nym
koeficientom. Statisticky vyznamny, negativny vztah stredne silnej irovne (r =
-0,346, p = 0,004) je medzi dizkou pedagogickej praxe a inkluzivne zameranymi
Skoleniami, z ¢oho vyplyva, Ze ¢im je u respondentov dlhsia pedagogicka prax,
tym je o uvedeny typ $kolenia niz$i zaujem. Dizka pedagogickej praxe nema vplyv
na zaujem o moderne a inovativne zamerané $kolenia (tabul'ka 11). Aj dizka
praxe so ziakmi zo SZP ma vplyv na zaujem o inkluzivne zamerané $kolenia. Cim
maju respondenti dlhsiu pedagogickt prax so Ziakmi pochadzajicimi zo SZP,
tym maju o takyto typ Skolenia niZsi zdujem. Medzi porovnavanymi skupinami
existuje Statisticky vyznamny, negativny vztah slabej drovne (r = -0,182, p =
0,007).

Tabul'ka 11 Rozdiely v zaujme o Skolenie s tematikou inkluzivneho vzdeldvania
vzhladom na dfZzku pedagogickej praxe

Rozdiely v zaujme o druh skolenia Inkluzivne Moderne
zamerané $kolenia a inovativne
zamerané $kolenia
Di?ka pedagogickej |r -,346" -,047
R p-hodnota ,000 473
N 241 240

(Zdroj: vlastné spracovanie)
Legenda: N - pocet respondentov, r - korelac¢ny koeficient, p - hodnota = $tatisticka vyznamnost’

Diskusia

Pre Uspesné zavadzanie a realizovanie inkluzivnej edukacie je potrebna
priprava pedag6gov nielen pocas ich predgradualnej pripravy, ale aj v ramci
pedagogickej praxe, ¢o sa moZze realizovat formou roznych skoleni a kurzov.
Ucitelia by mali mat’ dostatocne rozvinuté pedagogické kompetencie a Siroky
repertoar roznych pedagogickych pristupov (Scruggs, Mastropieri, 1994, In:
Pyle, Butera, McMullen, 1999). Na zaklade doterajsich vysledkov v tomto smere
napr. Dolezalova (2018, s. 79) odporuca zabezpecit dostatocné mnoZzstvo
kurzov a seminarov pre dalSie vzdelavanie pedagégov, pretoZze medzi nimi
stale prevlada urcitd miera neznalosti o vzdelavacich potrebach ziakov so
zdravotnym znevyhodnenim (v ich pripade s telesnym postihnutim). V nasej
studii sme sa snazili reflektovat’ aktudlne potreby a poziadavky slovenského
skolstva i vzdelavacie potreby v suvislosti s problematikou zavadzania inkluzie
na zakladnych Skolach. Skimali sme vzdelavacie potreby pedagogickych
zamestnancov primarneho stupina vzdelavania v KoSickom a PreSovskom
samospravnom kraji a ich zaujem o Skolenia s tematikou inklazie, ¢o bolo
hlavnym cielom nasho vyskumu.

V prvom Cciastkovom cieli sme sa zamerali na odhalenie vzdelavacich
potrieb pedagogickych zamestnancov primarneho stupna Skolskej sustavy,
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ktori videli potrebu zdokonalit sa hlavne v témach - tvorba individualne
prispésobenych pomdcok vzhladom na potreby a moZnosti Ziakov zo SZP, praca
so ziakmi so zdravotnym znevyhodnenim, prispésobenie obsahu vzdeldvania
individudlnym potrebdm a moZnostiam Ziakov zo SZP, tvorba inkluzivnej klimy
vtriede. Okrem toho by uvitali tému - tvorba Skolského vzdelavacieho programu
pre tychto Ziakov. Najmensi zaujem z uvedenych tém prejavili o problematiku
komunikacie v rémskom jazyku ako podpornom jazyku na prekondavanie
jazykovych bariér a tému z histérie Romov, ich kultiry a Specifik romskej
rodiny. PovaZujeme za ddlezité pripomenut, Ze respondenti vyskumu
pochadzali z KoSického a PreSovského samospravneho kraja, kde je vyssi podiel
ziakov pochadzajucich zo socidlne znevyhodneného prostredia. Na zaklade
problémov prace so zZiakmi zo SZP sme predpokladali, Ze by ich uputali aj témy
ako spolupraca s rodinou, rozvijanie komunika¢nych kompetencii Ziakov zo
SZP, efektivne metddy pri praci so Ziakmi zo SZP a podobne. Uvedené témy
a predatestacného vzdelavania i pomocou pre ziskanie pedagégov na Skolenia
inStitdcii poskytujucich vzdelavacie programy. Podobné vysledky priniesol
aj vyskum (Petrasova a kol., 2012), realizovany v ramci Narodného projektu
Vzdelavanim pedagogickych zamestnancov k inklizii marginalizovanych
rémskych komunit ¢. 2012_MRK _PO_P01_187, skimajtci vzdelavacie potreby
iba zamestnancov pracujicich so Ziakmi z marginalizovanych rémskych
komunit. Pedagogicki zamestnanci primarneho stupiia vzdeladvania videli
potrebu rozvindt svoje kompetencie pri praci so Ziakmi z MRK v oblasti
vyuzivania u¢ebnych materidlov a pomdcok adekvatnych veku a schopnostiam
ziakov, aktivneho ucenia sa Ziakov, vytvdrania priestoru na neformalne
rozhovory s rodi¢mi Ziakov z MRK v $kole a mimo nej.

Podla vysledkov nasho vyskumu pedagogicki zamestnanci pre zlepSenie
prace so Ziakmi so socidlnym a zdravotnym znevyhodnenim by najviac uvitali
na svojich Skolach pritomnost odbornych zamestnancov a pedagogickych
asistentov. V tomto Skolskom roku sa situdcia v pritomnosti odbornych
zamestnancov na Skolach vyrazne zlepsila. Je vSak potrebna ich spravna
spolupraca s ucitelmi a hladanie moZnosti pre zlepSenie spoluprace
s rodi¢mi i vSetkymi zapojenymi osobami a inStiticiami. Samotni pedagogicki
zamestnanci si uvedomuju potrebu posilnenia spoluprace podla nich v prvom
rade so $kolskymi poradenskymi zariadeniami (CPPPaP, CSPP), v mengej miere
aj s ostatnymi ucitelmi a odbornymi zamestnancami. Za najmenej potrebné
oznacili potrebu zmeny postojov ucitelov, ¢o potvrdzuje ich tendenciu pri
odpovediach v dotaznikoch ,javit sa v lepSom svetle.” Pritom pedagég ma
ako prvy prezentovat inkluzivne hodnoty. Spravny ucitel, vychovavatel
i pedagogicky asistent v triede aj mimo nej verbalne aj neverbdalne vyjadruje
svoj pozitivny postoj k vSetkym Ziakom.

V naSom vyskume pedagogicki zamestnanci prejavili zdujem o dalSie
vzdelavanie formou Skoleni. Predpokladali, Ze ich nadriadeni by im umoznili
zUCastnit' sa vzdeldvania s tematikou inkluzivnej edukacie. Zaroven vsak by
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mali vacsi zaujem o vzdelavanie s témami vyuZivania IKT a inovativnych metéd.
Ovzdelavanie na témuinkluzivnej edukacie mali vyjrazne mensizaujem, eSte mensi
zaujem prejavili v téme praca so Ziakmi so zdravotnym postihnutim (s mentalnym
postihnutim, telesnym postihnutim, zrakovym, sluchovym postihnutim). AvSak
pri otazke venovanej oblastiam, v ktorych sa potrebuju zlepsit, sa praca so zZiakmi
so zdravotnym znevyhodnenim objavila na druhej priecke ako najpotrebnejsia.

Na zdaklade naSich vysledkov moZeme konStatovat, Ze sdcasné postupné
zavadzanie inklizie na Skolach, zaradovanie rémskych Ziakov zo socialne
znevyhodneného prostredia do beZnych $kol aj tam, kde doteraz boli vo vel'kej
miere vzdelavani v Specidlnych Skolach, zatial nema vyrazny vplyv na zaujem
pedagogickych zamestnancov KoSického a PreSovského samospravneho kraja
o vzdelavanie s tematikou inkluzivnej edukacie. Pri spitiani druhého Ciastkového
ciela sme zistili, Ze pedagogicki zamestnanci primarneho stupiia vzdelavania maju
mensi zaujem o Skolenia a vzdeldvanie s tematikou inkluzivnej edukacie (téma
inklazie a inkluzivne vzdelavanie a praca so Ziakmi s jednotlivymi postihnutiami).
Stale boli pre nich ldkavejSie Skolenia o inovativnych metédach a modernych
technolégiach. Uvedomujeme si, Ze inovativne metddy ainformac¢no-komunikacné
technolégie moézu skvalitnit pracu so ziakmi so socidlnym a zdravotnym
znevyhodnenim, urobit vyucovaci proces zaujimavejs$im a pre Ziakov putavej$im.
Na druhej strane zavadzanie inkluzivnej edukacie si vyZaduje kvalitnt pripravu
pedagégov na realizaciu vyucovacieho procesu v tomto duchu, zmenu postojov
pedagégov k inklizii a Ziakom so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami,
¢o je mozné dosiahnut prave $koleniami, kontinudlnym vzdeldvanim a kvalitnou
predgradudlnou pripravou budtcich pedagégov.

Vtretom ciastkovom cieli sme zistovali rozdiely v zaujme o $kolenia s tematikou
inklizie vzhladom na charakteristiky respondentov. Cim st pedagogicki
zamestnanci starsi alebo maja dlhsiu pedagogickil prax, tym sd menej ochotni
dalej sa vzdeldvat a zlepSovat svoj osobnostny rast, co je pravdepodobne
dané uvedomovanim si svojich viacrotnych skisenosti a vo vy$Som veku
sa skracujicim obdobim odchodu do déchodku, a teda mensSou vyuzZitelnostou
ziskanych poznatkov zo Skoleni v porovnani s mlad$imi kolegami. Osobitne majui
nizsi zaujem o vzdelavanie s tematikou inkluzivnej edukacie, na rozdiel od Skoleni
s témou inovativnych met6d a modernych technolégii, kde sa rozdiely vzhladom
na dizku pedagogickej praxe nepotvrdili.

Zaujem o Skolenia s tematikou inkluzivneho vzdeldvania a prace so
Ziakmi so socidlnym a zdravotnym znevyhodnenim maji vo vacésej miere
vychovavatelia a pedagogicki asistenti, a to na rozdiel od ucitelov primarneho
stupiia vzdelavania.

Zdver

V inkluzivnom vzdelavani je preferovana filozofia vzdelavania pre vSetkych
bez rozdielu a bez vy€letiovania. Pedagégovia potrebuju ziskavat nové odborné
poznatky a skusenosti, Specidlne zrucnosti, aby dokazali prijat kazdé dieta
a vytvarat motivujlce prostredie pre ich u€enie a Zivot. Na zdklade vysledkov
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vyskumu odporiucame, aby sa vzdelavacie programy suvisiace s inkliziou dostali
¢o najblizsie ku vSetkym pedagdgom, aby sa s problematikou mohli oboznamit
podrobnejSie a aby ziskané poznatky odburavali zdbrany ziskavat nové
skiisenosti aj prostrednictvom inkluzivneho vzdelavania. Dalej odpori¢ame, aby
sa téma praca so Ziakmi so socidlnym a zdravotnym znevyhodnenim ¢i inklazia
prepdjala s problematikou motivacie, rozvoja osobnosti Ziaka ¢i vyuZivania
inovativnych metdd. Sticasne predpokladdme, Ze vysledky z nasho vyskumu
budd tieZ ndpomocné institicidm pri zostavovani tém Skoleni, kontinualneho
vzdelavania, dalSich foriem neformdalneho vzdelavania, ako aj univerzitdm pri
skvalitneni pripravy buducich ucitelov. Inkluzivne vzdeldvanie predstavuje
novu koncepciu vyucovania, na ¢o je potrebné pripravit ucitelov vcas a kvalitne.

Stddia je stcastou rieSenia grantového projektu KEGA & 032KU-4/2016 Podpora inkluzivnej
edukdcie na predprimdrnom a primdrnom stupni Skolskej sustavy s akcentom na socidlne
znevyhodnené skupiny.
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BETROSPEKTEVI}IE LOl)IGITUDlNALNE POROVNANIE
ZIAKOV 2. ROCNIKA ZAKLADNE]J SKOLY SO SLABYMI
A DOBRYMI VYKONMI V PiSANI

Retrospective Longitudinal Comparison of 2" Grade Pupils with
Poor and Good Achievments in Writing

Martina Zubdkovd,! Marina Mikulajovd?

Abstrakt: Cielom prispevku je opisat’ vyvin fonologickych a gramotnostnych schopnosti
v longitudindlnom trojrocnom sledovani u slabych a dobrych pisatelov, ktori boli takto kategorizovani
na konci vyskumu v skuske pravopisnych schopnosti. Longitudindlne testovanie bolo realizované
v piatich obdobiach (predskolsky vek, zaciatok a koniec 1. ro¢nika zdkladnej skoly, zaciatok a koniec
2. ro¢nika zdkladnej $koly). Z vyskumnej vzorky (N = 211) deti v predskolskom veku sme na konci 2.
rocnika zdkladnej Skoly vybrali Ziakov so slabymi vykonmi v skuske pisania slov (pod 10. percentilom)
a k nim vybrali pdrovym vyberom (IQ, pohlavie) dobrych pisatelov (nad 50. percentilom). Vyskumné
porovnanie ukdzalo, Ze slabi pisatelia su Statisticky vyznamne slabsi v ilohdch fonologického
uvedomovania do konca 1. rocnika a rovnako i v Citani a pisani slov v priebehu celého vyskumu.
Testovanie fonematického uvedomovania v predSkolskom veku sa ukazuje ako citlivy ndstroj
na identifikdciu budiicich taZkosti v ¢itani a pisant.

Kliicové slova: fonologické schopnosti, fonologické uvedomovanie, rychle automatické pomenovanie,
Citanie slov, pisanie slov, longitudindlny vyskum.

Abstrakt: The aim of this study is to describe the development of phonological and literacy skills
through a three-year longitudinal study of poor and good writers who were categorized at the end
of the research in a orthographic examination. The longitudinal study was divided in five parts: end
of kindergarten, beginning and end of 1 grade, beginning and end of 2" grade. From a sample of
211 children we selected, through a spelling tests, pupils with poor spelling abilities (under the 10"
percentile) and pupils with good spelling abilities (above the 50 percentile). Throughout our research
a comparative analysis showed that poor writers had statistically significant weaker results in
phonological awareness and in reading and spelling words, by the end of 1** grade. The most sensitive
diagnostic tool to identify future disability in acquisition in reading and spelling abilities at preschool
age is phoneme awareness evaluation.

Keywords: phonological abilities, phonological awareness, rapid automatized naming, word reading,
word writing, longitudinal research.

Uvod

Specifické poruchy ucenia, typicky reprezentované vyvinovou poruchou
Citania a pravopisu (dyslexiou a dysortografiou), s v naSich podmienkach
spravidla identifikované az po vyhroteni a prehlbeni existujicich problémov,

1 Mgr. art. Mgr. Martina Zubakova, PhD., Katedra logopédie, Pedagogicka fakulta, Univerzita
Komenského v Bratislave, Moskovska 3, 811 08, Bratislava, Slovenskad republika. E-mail:
zubakova@fedu.uniba.sk. Osobné idaje zverejnené s pisomnym sihlasom autorky.

2 Prof. PhDr. Marina Mikulajova, CSc., Ustav Kklinickej psycholégie, Fakulta psycholégie,
Paneurdépska vysoka skola v Bratislave, Tomasikova 20, 821 02 Bratislava, Slovenska republika.
E-mail: marina.mikulajova@paneurouni.com. Osobné tdaje zverejnené s pisomnym sihlasom
autorky.
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kedy dieta zac¢ina zlyhavat v predmetoch vyZzadujicich porozumenie ¢itanému
textu. Slovensky jazyk patri medzi alfabetické jazykové systémy s pomerne
vysokou mierou transparentnosti a ma relativne jednoznacné grafémovo-
fonémové koreSpondencie. To znamen3, Ze dietatu staci v prvej etape vyucby
Citania iba dek6dovanie bez porozumenia precitaného textu. Na to, aby sa dieta
naucilo ¢itat’ a pisat, potrebuje mat osvojené dve zakladné schopnosti: poznanie
pismen a fonematické uvedomovanie. U intaktnych deti sa tieto schopnosti
osvojuju simultdnne a bezproblémovo. Naopak, u dyslektickych deti sa tieto
schopnosti nadobtidaju s taZkostami ako dosledok fonologického deficitu
(Scarborough, 1990; Carroll, Snowling, 2004; Lipka, Siegel, Vukovic, 2005;
Landerl et al,, 2013). Napriek tomu, Ze v zahranici, predovSetkym v anglicky
hovoriacich krajinach, sa tejto problematike vyskumne venuji uz od 80.rokov 20.
storocia (napr. Stanovich, Cunningham, Cramer, 1984; Wagner, Torgesen, 1987;
Cataldo, Ellis, 1988) u nas do konca 90. rokov 20. storocia prevladal nejazykovy
pristup, ktory kladol doraz na zrakovd percepciu, pravo-lavi orientaciu
a sluchové vnimanie (Varyova, Mikulajova, 2002). Na Slovensku sa jazykovy
pristup k problematike dyslexie akcentuje uZ viac ako patnast rokov (Varyova,
Mikulajova, 2002; Mikulajova, Varyova, Gacikova, 2004; Mikulajova, 2008;
Franke, Mikulajova; 2012; Mikulajova a kol., 2012; Zubakova, 2014; §e1ingerové,
2018). Uz v roku 2002 Varyova apelovala vo svojej vyskumnej praci na potrebu
zmeny hodnotenia pripravenosti dietata na Skolu: ,Za vyznamny faktor celkovej
uspesnosti v zaciatkoch Skolskej dochddzky pokladdme jazykové schopnosti,
na ktoré by sa mala désledne zameriavat’ aj predskolskd psychodiagnostika“ (s.
120). V sticasnosti je uz vyskumne potvrdené, Ze medzi silné prekurzory ¢itania
a pisania patria fonologické schopnosti, a to fonematické uvedomovanie, rychle
automatické pomenovanie a fonologicka pamat, a to nielen v netransparentnej
anglictine, kde proces osvojovania techniky ¢itania trva vySe dvoch rokov, ale
aj v transparentnych jazykoch, kde st vztahy medzi grafémami a fonémami
jednoznacnejsie a deti si osvoja techniku ¢itania za velmi kratky ¢as (Lervag,
Braten, Hulme, 2009; Vaessen et al,, 2010; Ziegler et al.,, 2010; Caravolas, et al.,
2012). Tieto prekurzory, merané pred vstupom do $koly, preukazali silné vztahy
k ¢itaniu a pisaniu v slovencine nielen v prvych dvoch rokoch ich formalnej
vyucby (Zubakovd, 2014), ale aj v dlhodobom horizonte az do adolescentného
veku (Selingerova, 2018).

Fonologické uvedomovanie je metalingvistickd schopnost, kedy dieta
po dosiahnuti urcitej kognitivnej tUrovne dokaZe vedome manipulovat
s najmensimi Strukturalnymi jednotkami slov na tirovni slabik alebo foném (tzv.
fonematické uvedomovanie). K problematike fonematického uvedomovania
v slovenskom jazyku boli publikované Studie (Zubdkova, Mikulajova, 2013;
Zubakova, Mikulajovd, Boénova, 2014). Fonologické uvedomovanie sa
preukazalo ako najddlezitejSi prekurzor voci pisaniu slov v prvych dvoch
rokoch formalnej vyucby na beznych zdkladnych Skolach (Zubakova, 2014).
Jeho vztah k ¢itaniu bol najsilnejsi na zaciatku procesu nadobuidania techniky
¢itania, t.j. v prvom polroku 1. ro¢nika ZS. S osvojenim techniky ¢itania, a to uz
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od konca 1. roénika Z$, kedy si deti osvoja abecedny kéd a dokazu &itat pomerne
plynulo a presne (Schoéffelova, Mikulajova, 2012), dochadza k poklesu vplyvu
fonematického uvedomovania na c¢itanie a dominantnym prekurzorom sa
stava rychle automatické pomenovanie (Zubakova, 2014). Rychle automatické
pomenovanie (z angl. rapid automatized naming, skratka RAN) je pohotové
vybavovanie nazvov vizudlne prezentovanych podnetov (Mikulajova a kol,
2012), a to nealfanumerickych znakov (farby a objekty) a alfanumerickych
znakov (pismend a cislice), ktoré si uloZené v dlhodobej pamati. Vykony
v ulohach na RAN vyzZaduji ¢o najrychlejsi transfer z vizudlnych stimulov
do fonologickych kédov prostrednictvom hlasného vyslovenia, preto bol RAN
chapany ako komponent fonologickych schopnosti (Wagner, Torgesen, 1987).
UZ prva stddia autoriek (Denckla, Rudel, 1974) z Kolumbijskej univerzity
preukazala, Ze deti s tazkostami v c¢itani si pomalé v udlohach rychleho
automatického pomenovéavania. V longitudindlnom vyskume Selingerovej
(2018) sa preukazal RAN (konkrétne rychle pomenovavanie farieb) merany
pred vstupom do Skoly ako kltcovy prekurzor plynulosti ¢itania o osem
rokov neskor. Fonologickd pamat (hovorime jej aj pracovna pamat) umoziuje
docasne uskladnit' vnimané slova v tzv. pracovnej pohotovosti poc¢as rieSenia
ulohy a zaroven vyhladavat pre tieto slova vyznamy z dlhodobého pamatového
skladu, ¢o umoZiiuje porozumenie (Mikulajova a kol.,, 2012). Moll et al. (2014)
preukazali signifikantny podiel slovnej pamati, avSak doélezitejsi pre pravopis
ako pre &itanie u star$ich deti (2. - 5. roénik ZS), u mladsich deti sa verbalna
pracovna pamat ukazuje ako nesignifikantny prekurzor (Lervag, Braten, Hulme,
2009; Caravolas et al., 2012; Zubakov4, 2014).

Vymedzenie vyskumného problému
Predkladand Studia je sucastou longitudindlneho vyskumu, ktory bol
opisany v dizertacnej praci Zubdkovej (2014) a zameriaval sa na fonologické
schopnosti vo vztahu k osvojovaniu ¢itanej a pisanej reci v slovencine. Na tychto
longitudindlnych datach chceme vyskumne ukazat, Ze vykony v pravopise pri
pisani slov na diktat citlivo odzrkadluju predchadzajuci vyvin fonologickych
schopnosti.
Cielom vyskumu je opisat vyvin fonologickych a gramotnostnych schopnosti
v obdobi od materskej $koly po koniec 2. roénika ZS u slabych (pod 10.
percentilom) a dobrych pisatelov (nad 50. percentilom), ktori boli takto
kategorizovani na konci vyskumu v skdske pravopisnych schopnosti. V ramci
longitudindlneho vyskumu chceme preskiimat mechanizmy vyvinu tazkosti,
ktoré sti na pozadi slabych vykonov v pisani na konci 2. roénika ZS$ (T5). Zaujima
nas, ako sa vyvijaju fonologické a gramotnostné schopnosti u slabych pisatelowv.
V tejto suvislosti sme sformulovali dve vyskumné otdzky:
1. V ktorych fonologickych a gramotnostnych schopnostiach existuju
rozdiely medzi slabymi a dobrymi pisatel'mi v priebehu vyskumu?
2. Ako sa vyvijaju citatel'ské a pravopisné schopnosti u slabych a dobrych
pisatelov?
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Harmonogram vyskumu

Longitudindlne sledovanie zahfnialo 5 testovacich obdobi (tabulka 1)
a realizovalo sa v ramci SirSie koncipovaného medzindrodného projektu
ELDEL (Enhancing Literacy Development in European Languages),® ktory
prebiehal v rokoch 2008 - 2012 v piatich eurépskych krajinach (Vel'ka Britania,
Francuzsko, Spanielsko, Cesko a Slovensko).

Tabul'ka 1 RozloZenie testovacich obdobi v longitudindlnom vyskume

T1 T2 T3 T4 T5
Pripravka MS | 1. roénik ZS 1. roénik ZS | 2. ro¢nik Z8 2. ro¢nik Z8
februar/marec | oktéber/november | maj/jun oktober/november | m4j/jun
2009 2009 2010 2010 2011

(Zdroj: viastné spracovanie)
Legenda: T1 - 1. testovacie obdobie, T2 - 2. testovacie obdobie, T3 - 3. testovacie obdobie, T4 - 4.
testovacie obdobie, T5 - 5. testovacie obdobie

Charakteristika vyskumného stiboru

Do vyskumného projektu ELDEL sa v prvom testovacom obdobi zapojilo
12 statnych materskych $koél z réznych mestskych casti Bratislavy. Predskolské
zariadenia boli vyberané nahodne zo zoznamu Ustavu informécii a prognéz
Skolstva Slovenskej republiky v Bratislave. Do projektu boli zaradené az
na zaklade pisomného suhlasu riaditela Skoly. V dalSich testovacich obdobiach
boli deti zaradené z 38 zakladnych $kol, z ktorych 2 zakladné Skoly odmietli
spolupracu, preto tieto deti boli testované individudlne doma v rodinnom
prostredi. Do vyskumu sa na zaklade podpisaného informovaného suhlasu
rodicov zapojilo 211 deti. V prvom testovacom obdobi (T1) bolo do zdkladného
vyskumného siboru zaradenych 211 deti, v T2 - 175 deti,v T3 - 184 deti, v T4 -
176 deti, v poslednom testovacom obdobi T5 - 173 deti. Dévody , okresavania“
zakladného siborubolivjednotlivych testovacich obdobiach rézne, naj¢astejSou
pri¢inou vylucenia z vyskumnej vzorky boli odliSné vyucovacie osnovy ako
v beznej zakladnej skole (odloZena Skolska dochadzka, nulty roc¢nik, skola pre
nadané deti, bilingvalna $kola) alebo odmietnutie dalSej spoluprace zo strany
rodiCov, prestahovanie dietata do iného mesta, pripadne choroba dietata pocas
celého testovacieho obdobia.

Kritériom vyberu a zaradenia dietata do longitudindlneho vyskumu bolo
pravidelné navstevovanie bezZnej Statnej materskej Skoly, intaktnost dietata
(bez telesného, zmyslového a dusevného postihnutia), predpokladany nastup
do Skoly v septembri toho istého roku (dieta v septembri muselo dosiahnut
vek 6 rokov). Z hladiska rodovosti tvorilo vychodiskovy vyskumny subor 112
chlapcov (53 %) a 99 dievcat (47 %) s priemernym vekom 6,0 rokov (SD = 3,9
mes.). Do tejto $tidie sme zahrnuli len deti, ktoré sme na konci 2. ro¢nika ZS
(T5) identifikovali ako slabych a dobrych pisatelov. Postupovali sme nasledovne
-z celej vyskumnej vzorky 173 deti sme vyselektovali deti s rizikovym vykonom

3 Dostupné na internete. www.eldel.eu.
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(pod 10. percentilom) v teste pisania slov, ktoré absolvovali vSetky testovania
(v kaZdom obdobf{) a mali kompletné data. Ziskali sme skupinu 6 deti, ktorych
vykony v pisani zodpovedali 1. aZ 7. percentilu. Na zdklade parového vyberu
sme k nim vyhladali deti s dobrym vykonom v rovnakej skuske. Za dobré vykony
povazujeme skérovanie v pasme nad 50. percentilom. Parovy vyber sme robili
podla nasledovnych kritérif: (1) rovnaké pohlavie; (2) rovnocenny (¢o najblizsi)
vykon v neverbalnom intelekte (subtest kocky z WISC-III). Opis vykonov deti
z parového vyberu uvaddzame v tabul'ke 2.

Tabul'ka 2 Dvojice deti parového vyberu v T5

Kocky (WISC IIT)| Pisanie slov Kocky (WISC III)| Pisanie slov
ID Percentil Percentil Pohlavie ID Percentil Percentil
igobul 33 4 CH pavmach 26 96
jozhar 18 1 CH vlamach 18 57
michdur 21 7 D simmac 18 66
natada 1 1 D danste 2 80
pathor 30 3 CH mars us 26 74
sonste 46 7 D adeimr 46 86

(Zdroj: viastné spracovanie)

Legenda: ID - kdéd dietata; pohlavie: CH - chlapec, D - dievca; subtest Kocky z WISC-III
(Wechslerovej inteligen¢nej $kaly pre deti, slovenska tprava 3. anglického vydania);
Pisanie slov - celkové skore za pisanie 41 slov na diktat)

Metddy

INTELEKT
Neverbdlny intelekt (1Q): Kocky - T1, T5

Subtest Kocky meria vSeobecné kognitivne schopnosti - neverbalnu zlozku.
Slovenska verzia v T1 bola kompletne prebrana a preloZena z anglickej verzie
WPPSI-III (Wechsler, 2003) a v T5 bola administrovana slovenska verzia skusky
Kocky z WISC - III (Wechslerova inteligenc¢na skala pre deti, slovenska uprava 3.
anglického vydania, 1996).

Na meranie jazykovo-kognitivnych a gramotnostnych schopnosti sme
pouzili metddy vytvorené v projekte ELDEL, ktorych vysoka reliabilita je
dokumentovana v studii Caravolas et al. (2012).

FONOLOGICKE UVEDOMOVANIE
V testoch fonologického uvedomovania sme hodnotili vykony v kazdom
teste zvlast a tieZ kompozitné skére zo vSetkych testov spolu (FU total).

Izoldcia foném - T1, T2, T3

Test sa zameriava na uvedomovanie foném - schopnost vyslovit izolovanu
fonému z pocutého slova. Ako podnetny material vyuziva pseudoslova. Je
rozdeleny na dva sibory po 16 jednoslabi¢nych pseudoslov a bol adaptovany
z anglickej verzie testu (Hulme et al, 2005). V prvej Casti je 16 poloZziek
na izolaciu prvej fonémy a v druhej Casti 16 poloZiek pre poslednu fonému,
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pricom prva a druhd ¢ast’ stiboru sa deli na dalSie dva bloky podla Struktury:
konsonant - vokal - konsonant (CVC - 8 pseudoslov - napr. ZIK) alebo CCVC/
CVCC (8 pseudoslov - napr. PROT, BENC). Ulohou dietata je po vypocuti
pseudoslova z audiozaznamu, cielové pseudoslovo zopakovat a nasledne
izolovat, t.j. vyslovit prvi/poslednu fonému. Izolaciu prvej a poslednej fonémy
sme hodnotili osobitne.

Syntéza foném - T1, T2, T3

Test meria schopnost realizovat syntézu izolovane pocutych foném
do slov. Ako jediny z testov na meranie fonologického uvedomovania vyuziva
ako podnetny material slova. Ulohou dietata je spojit’ izolovane vyslovované
fonémy (pocuté z audionahravky) do cielového slova. V T1 sa detom predklada
11 jedno- a dvojslabi¢nych slov; v T2 a T3 24 jedno- a dvojslabi¢nych slov (4
funk¢né a 20 plnovyznamovych slov) so zvySujicou sa narocnostou, vzdy
v pevne stanovenom poradi.

Elizia foném - T2, T3, T4

Test je zamerany na meranie schopnosti vynechat fonému z cielového slova.
Skuska obsahuje ako podnetny material pseudoslova. Ulohou dietata je najprv
pocuté pseudoslovo (z audionahravky) zopakovat a nasledne povedat to isté
pseudoslovo bez prvej/poslednej fonémy. V T2 bolo administrovanych 10
pseudoslov s CVC strukturou (napr. ROF), v ktorych tilohou dietata bolo vypustit
prvu fonému. V T3 a T4 bolo zadavanych 20 pseudoslov; 10 pseudoslov na eliziu
prvej fonémy (z toho 5 pseudoslov s CVC a 5 pseudoslov s CCVC Struktirou)
a 10 pseudoslov na eliziu poslednej fonémy (rovnako s CVC a CVCC $truktirou).
Hodnotili sme len celkovy vykon v teste.

Prehadzovanie slabik - T4

Ide o test, ktory meria schopnost dietata vedome manipulovat so
slabikami na trovni pseudoslov. Ulohou dietata je tstne prezentované slova
administratorom zopakovat a ndsledne vymenit poradie slabik, t.j. prvid slabiku
s druhou. Test obsahuje 25 pseudoslov s réznou Struktirou: 5x CV-CV (napr.
TUZA), 5x CV-CVC (napr. LOZIK), 5x CVC-CVC (napr. BOSTOL), 5x CCVC-CVC
(napr. SLINCEK), 5x CCV-CVC (napr. DVONEC). Pseudoslova boli vytvorené zo
slov na zaklade urcitych pravidiel - zmenou prvého konsonantu v prvej slabike
vo vsetkych slovach; pokial po tejto zamene slovo stale pripominalo p6vodné
slovo, zamenil sa prvy vokal v slabike. Dolezitym kritériom bolo zachovat I'ahku
vyslovnost slova.

POZNANIE PISMEN
Poznanie tlacenych pismen - T1, T2, T3

Test meria poznanie velkych a malych tlacenych pismen slovenskej abecedy.
Ulohou dietata je preéitat malé a velké tlatené pismend, konkrétne povedat
zvuk pismena (napr. /e/, /m/, /v/), nie nazov (napr. /e/, /em/, /vé/). V T1 sa
zadavalo 32 malych a 32 vel'kych, v T2 a T3 - 36 malych a 36 vel'kych tlacenych
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pismen. Skérovanie spociva v udelovani 0/1 bodu za kazdud polozku. Kritérium
prerusenia uplatiiujeme po piatich netispesnych pokusoch.

RAN
Rychle automatické pomenovdvanie - objekty/farby (T1, T2, T3, T4), ¢isla (T3, T4)
Skaska meria schopnost rychleho hlasného pomenovavania - fonologického
vybavovania slov (objektov, farieb a &isel). Ulohou dietata je ¢o najrychlejsie
pomenovavat 5 opakujucich sa poloZziek (objektov, farieb, ¢isel) v ndhodnom
poradi (spolu 40 poloZiek na liste formatu A4). Po zacviku, kde sa administrator
presvedcil, Ze dieta dané polozky pozna, nasleduju 2 pokusy, pri ktorych sa
meria Cas. Skore je priemerny cas v sekundach za obidva pokusy.

PAMAT
Verbdlna pamdt - T1, T3

Test meria kratkodobt pamit na slova. Ulohou dietata je zopakovat
v presnom poradi retazce jednoslabi¢nych slov. Ide o vysoko frekventované
slova s CVC $truktirou. Ulohy boli stupfiované od 2 po 8 slov. Kazdy blok sa
skladal zo 4 sérii slov (slova boli obmienané).

CITANIE
Minutové ¢itanie slov - T1, T2, T3, T4, T5

Testmeriarychlost aspravnost ¢itania slov. Ulohou dietataje ¢itat' v priebehu
jednej minuty Co najrychlejSie a o najlepSie zoznam 140 slov zoradenych podla
narocnosti (od jednoslabi¢nych cez dvojslabi¢né az k trojslabi¢nym slovam).
Slova boli vyberané na zaklade frekvencie vo frekvencnom slovniku (Kessler,
Caravolas, 2012) a slabikovej Strukttury. Test bol inSpirovany existujiicou
Ceskou verziou testu (Caravolas, Volin, 2005). Do celkového skére sa zapocital
pocet precitanych, nie vyslabikovanych ¢i vyhlaskovanych slov. Vykon dietata je
vyjadreny poctom spravne precitanych slov za jednu minutu.

PISANIE
Pisanie slov-T1, T2, T3, T4, T5

Ide o pisanie slov na diktat. Slova boli diktované v kontexte: slovo -
kontextova veta - slovo. Skiska mapuje uroven vyvinu tzv. fonologického
a konvenc¢ného pisania slov, hovorime o fonologickej a pravopisnej stratégii
pisania. Pod fonologickou stratégiou rozumieme spravne pisanie slov, v ktorych
sa uplatiiuje len fonematicky pravopisny princip. Pod pravopisnou stratégiou
alebo konvenénym pisanim rozumieme spravne pisanie slov, v ktorych sa uz
uplatiiuju pravopisné pravidla.

V T1 bolo administrovanych 8 slov: meno dietata, ktoré sa neskérovalo plus
7 kratkych vysoko frekventovanych plnovyznamovych (napr. mama, pes) alebo
funkénych slov (napr. v, na, ale), ktoré vyzadovali len fonologicku stratégiu.
Od T2 do T5 test obsahuje 34 slov, inych ako v T1. K nim sme pripocitavali
7 bodov za spravne napisané slova z T1 (celkové skére mohlo teda dosiahnut
41 bodov). Z 34 slov 23 slov vyzaduje konvenc¢né pisanie a u 11 slov postacuje
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fonologické pisanie. Sibor 23 slov mapuje 5 réznych typov nepravidelnosti
(ortografickych javov) v slovenskom pravopise: (1) grafotaktickd inkonzistencia
(pravopis dij, ti, ni a pisanie ,y“ po tvrdych spoluhlaskach); (2) morfofonetickd
inkonzistencia (znelostné spodobovanie na konci slova); (3) morfologickd
inkonzistencia (znelostné spodobovanie vnutri slova); (4) vybrané slovd; (5)
jazykovo specificky jav (dvojhlasky). Kazdy typ inkonzistencie obsahuje 1 az 3
jednoslabi¢né, dvojslabi¢né a trojslabi¢né slov4, ktoré nemali obsahovat viac ako
jeden pravopisny jav. Ku kazdému typu pravopisného javu (okrem vybranych
slov) boli pridané 1 - 4 kontrolné slova (spolu 11), v ktorych sa uplatiiuje len
fonologické pisanie. Pri vybere slov bola zohladiovani aj frekvencia slov a jeho
familiarita. Primarne boli vyberané podstatné mena. Hodnotili sme fonologicku
stratégiu, pravopisnu stratégiu a celkové skore v teste.

Vysledky z vyskumu
Porovnanie vykonov vo fonologickych a gramotnostnych schopnostiach

V ramci prvej vyskumnej otazky sme zistovali, v ktorych fonologickych
a gramotnostnych schopnostiach existuju rozdiely medzi slabymi a dobrymi
pisatelmi v longitudinalnom vyskume. Zaujimalo nas, ktoré schopnosti su
zodpovedné za vyvin slabych vykonov v pisani slov. Vybrané idaje deskriptivne;j
Statistiky pre obidve sledované skupiny si uvedené v tabul'ke 3.

Tabulka 3 Priemerné vykony slabych a dobrych pisatelov v jednotlivych
skuskach vo vsetkych testovacich obdobiach

T1 T2 T3 T4 T5

Slabi | Dobri | Slabi | Dobri | Slabi | Dobri | Slabi | Dobri | Slabi | Dobri
Izolacia prvej fonémy 12,83 | 29,83 29,5 31,67 | 29,33 | 31,67 - - - -
Izolacia poslednej fonémy 1,33 18,83 115 | 27,83 24,5 30,5 - - - -
Syntéza foném 1,67 433 14,33 20 20 22,33 - - - -
Hlizia foném spolu - - 0 1433 | 22,17 | 36,83 | 29,67 | 33,5 - -
Prehadzovanie slabik - - - - - - 2333 | 3233 - -
FU total 15,83 53 55,33 | 93,83 96 121,33 53 65,83 - -
Poznanie pismen spolu 7,83 40,5 30,67 | 55,17 | 65,83 7 - - - -
RAN total (sek.) 146,42 | 120,5 | 12542 | 101,33 | 146,08 | 120,75 | 131,42 | 108,5 - -
Pamit’ (slovi) 2,67 2,63 - - 2,92 2,75 - - - -
Minutové ¢itanie slov 0,17 2,5 3,83 19,33 | 29,17 | 54,5 38 72 52,5 79
Pisanie slov (fonolog. stratégia) 0,67 3,67 0 3,67 4,83 8,5 3,83 8 2,67 9
Pisanie slov (pravopis. stratégia) - - 0 2,17 3,83 9,33 6 13,83 7,67 16,83
Pisanie slov (celkové skore) - - 2,5 12,33 155 | 2483 | 16,83 | 2883 | 17,33 | 32,83

(Zdroj: viastné spracovanie)

Poznamka: syntéza foném (v T1 administrovanych 11 poloziek, v T2 a T3 - 24 poloziek); elizia
foném (v T2 administrovanych 10 poloZiek, v T3 a T4 - 20 poloZiek); poznanie pismen
(v T1 administrovanych 64 pismen, v T2 a T3 - 72 pismen); RAN total (v T1 a T2
kompozitné skére za objekty a farby, v T3 a T4 kompozitné skdre za objekty, farby
a cisla); pisanie slov - fonologicka stratégia (v T1 reprezentuje 7 zakladnych slov;
v T2 az TS5 - 7 zakladnych slov z T1 a 11 kontrolnych slov); pisanie slov - pravopisna
stratégia (v T2 az T5 reprezentuje 23 slov); pisanie slov - celkové skore (v T2 az T5
reprezentuje 41 slov: kompozitné skére za zakladné, kontrolné a pravopisné slova)
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Vzhladom na porovnavanie dvoch velmi malych skupin sme pouzili
neparametricky Mann-Whitneyho U-test. Vystupy Statistického porovnavania
uvadzame v tabulke 4.

Tabul'ka 4 Porovnanie skupin neparametrickym Mann-Whitneyho U-testom
vo fonologickych a gramotnostnych schopnostiach v priebehu

vyskumu
Obdobie Subtest U V4 P
FU total 1,00 2,72 0,01
RAN total 6,00 -1,92 0,06
T1 Poznanie pis men (zvuky) 2,00 -2,57 0,01
Pamit’ (slova) 15,50 -0,41 0,69
Minutové Citanie slov 10,50 -1,43 0,15
Pisanie slov (fonolog. stratégia) 4,00 -2,30 0,02
FU total 0,00 -2,89 0,00
RAN total 9,00 -1,44 0,15
Poznanie pismen (zvuky) 3,50 -2,33 0,02
T2 Minutové ¢itanie slov 0,00 -2,90 0,00
Pisanie slov (fonolog. stratégia) 6,00 -2,29 0,02
Pisanie slov (pravopis. stratégia) 6,00 -2,29 0,02
Pisanie slov (celkové skore) 1,00 -2,80 0,01
FU total 1,00 -2,73 0,01
RAN total 7,50 -1,69 0,09
Poznanie pismen (zvuky) 1,00 -2,81 0,01
T3 Pamit’ (slova) 16,00 -0,33 0,74
Minttové Citanie slov 0,00 -2,89 0,00
Pisanie slov (fonolog. stratégia) 0,50 -2,83 0,01
Pisanie slov (pravopis. stratégia) 3,50 -2,34 0,02
Pisanie slov(celkové skore) 1,50 -2,66 0,01
FU total 11,50 -1,04 0,30
RAN total 8,00 -1,60 0,11
T4 Minutové Citanie slov 0,00 -2,89 0,00
Pisanie slov (fonolog. stratégia) 0,00 2,91 0,00
Pisanie slov (pravopis. stratégia) 0,00 -2,89 0,00
Pisanie slov(celkové skore) 0,00 -2,91 0,00
Minttové ¢itanie slov 5,00 -2,08 0,04
T5 Pisanie slov (fonolog. stratégia) 0,00 -2,92 0,00
Pisanie slov (pravopis. stratégia) 0,00 -2,89 0,00
Pisanie slov (celkové skore) 0,00 -2,89 0,00

(Zdroj: viastné spracovanie)
Poznamka: FU - fonologické uvedomovanie; tu¢nym pismom zvyraznené skusky, v ktorych sa
preukazali Statisticky vyznamné rozdiely; U - Mann-Whitney, p - asymp. sig. (2-tailed)

Vysledky ukazuju, Ze zo sledovanych fonologickych schopnosti sa skimané

skupiny vo vyvine Statisticky vyznamne liSia len vo fonologickom uvedomovani,
a to len do konca 1. roénika ZS (T3). Na zadiatku 2. ro¢nika ZS sa tento rozdiel
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preukazal ako nevyznamny. Rozdiely v dalSich fonologickych schopnostiach
(RAN a pamat na slova) vysli ako nevyznamné. Z gramotnostnych schopnosti
sa Statisticky vyznamné rozdiely prejavili kontinudlne v skdskach poznanie
pismen (v T1, T2 a T3) a pisanie slov - vSetky sledované skére (T1, T2, T3 a T4).
Co sa tyka ¢&itania, skimané skupiny sa v predskolskom veku (T1) neodliduji
v skuSke citania slov. Skupiny sa zacinaju Statisticky vyznamne odliSovat
v ¢itani aZ od zaciatku 1. ro¢nika ZS (T2).

Vzhladom na fakt, Ze sa preukazali Statisticky vyznamné rozdiely
v kompozitnom skoére skisok fonologického uvedomovania (dalej len FU),
chceli sme zistit, ktoré konkrétne schopnosti FU rozliSuju skiimané skupiny.
Vystupy deskriptivnej a komparativnej Statistiky si uvedené v tabulke 3
a 5. Vysledky Mann-Whitneyho U-testu poukazuju na rozdiely vo vSetkych
skdskach FU okrem syntézy foném. Napriek tomu, Ze syntéza sa preukazala
ako Statisticky nevyznamna (pravdepodobne pre vel'ké rozpatie vo vykonoch),
priemerné hodnoty (tabul'ka 3) v sledovanych skupinach poukazuju na lepSie
vykony v prospech dobrych pisatelov.

Tabul'ka 5 Porovnanie skupin neparametrickym Mann-Whitneyho U-testom
v skuskach fonologického uvedomovania v priebehu vyskumu

Obdobie Subtest U Z p
FU total 1,00 2,72 0,01
Ti Izolacia prvej fonémy 3,50 -2,37 0,02
Izolacia poslednej fonémy 2,00 -2,61 0,01
Syntéza foném 11,50 -1,06 0,29
FU total 0,00 -2,89 0,00
Izolacia prvej fonémy 5,00 -2,18 0,03
T2  |Izolicia poslednej fonémy 2,00 2,57 0,01
Syntéza foném 9,50 -1,37 0,17
Hlizia foném 3,00 -2,69 0,01
FU total 1,00 -2,73 0,01
Izolacia prvej fonémy 4,00 2,41 0,02
T3 Izolacia poslednej fonémy 0,50 -2,82 0,01
Syntéza foném 13,50 -0,75 0,45
Hizia foném spolu 1,50 -2,65 0,01
FU total 11,50 -1,04 0,30
T4 Prehadzovanie slabik 11,50 -1,04 0,30
Elizia foném spolu 15,50 -0,41 0,68

(Zdroj: viastné spracovanie)
Poznamka: tuénym pismom zvyraznené skusky, v ktorych sa preukazali Statisticky vyznamné
rozdiely; U - Mann-Whitney, p - asymp. sig. (2-tailed)

Wyvin gramotnostnych schopnosti

V druhej vyskumnej otazke nas zaujimalo, ako sa vyvija Citanie a pisanie slov
u sledovanych skupin deti v longitudindlnom vyskume. Na zaklade priemernych
vykonov v kazdej skupine sme zostavili vyvinové krivky. Na grafe 1 vidime
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porovnanie vyvinu ¢itania u dobrych a slabych pisatelov. Vysledky naznacujq,
Ze slabi pisatelia sd kontinudlne slabsi vo vSetkych sledovanych obdobiach,
a to aj napriek faktu, Ze v T1 neexistuji medzi porovnavanymi skupinami
Statisticky vyznamné rozdiely (tabulka 4). V predskolskom veku vedia slabi
pisatelia precitat maximalne prvé slovo, ¢o je spojka (v skutocnosti graféma)
,a“ (priemerny vykon: 0,17, rozpatie vykonov: 0 - 1), pricom dobri{ pisatelia
vedia precitat v priemere 2,5 slova (prvé tri slova v zozname su ,a, ,aj,“ ,v*), ale
rozpétie vykonov v tejto skupine sa pohybuje medzi 0 az 11.

Graf 1 Vyvin ¢itania u slabych a dobrych pisatelov
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(Zdroj: viastné spracovanie)

Pozndmka: Minttové Citanie slov - pocet spravne precitanych slov za jednu mindtu, priemer -
priemerné hodnoty vykonov celej skimanej vzorky (T1 - 210 deti, T2 - 164 deti, T3
- 175 deti, T4 - 174 deti, T5 - 169 deti)

Rovnako sme preskimali vyvin pisania u deti, ktoré boli rozdelené na slabych
a dobrych pisatelov, podla vykonov v pisani slov na konci 2. ro¢nika ZS (T5).
Vysledky Statistického porovnania ukazali vyznamné rozdiely vo vSetkych
sledovanych skdre - vo fonologickej stratégii (graf 3), v pravopisnej stratégii
(graf 4) a celkovom skdre (graf 2).
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Graf 2 Vyvin pisania (celkové skére) u slabych a dobrych pisatelov
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(Zdroj: viastné spracovanie)

Poznamka: celkové skére v T1 reprezentuje 7 zakladnych slov (fonologickd stratégia), v T2 az
T5 - 41 slov v T2 aZ T5 reprezentuje 41 slov: kompozitné skére za zakladné (7 slov),
kontrolné (11 slov) a pravopisné (23 slov) slovd; max. dosiahnuté skore v pisani slov
v T1 v skupine slabych pisatelov st 2 slova, v skupine dobrych pisatelov 6 slov; priemer
- priemerné hodnoty vykonov celej skimanej vzorky (T1 - 210 deti, T2 - 161 deti, T3 -
172 deti, T4 - 173 deti, T5 - 163 deti)

Zaujimavym fenoménom je vyvin fonologického pisania u sledovanych
skupin. Analyzované fonologické pisanie reprezentuje od zaciatku 1. roc¢nika
ZS (T2 - T5) 11 kontrolnych plus 7 zakladnych slov, pri ktorych na spravne
napisanie staci poznanie pismen a dobré FU (schopnost analyzy a syntézy).
Na zac¢iatku 1. ro¢nika ZS (T2) slabi pisatelia nedokdu spravne napisat
ani jedno slovo (priemer 0), napriek tomu, Ze sa o pisanie pokusaji. V tom
istom obdobi dobri pisatelia st schopni napisat priemerne takmer 4 slova
(priemer = 3,67), pricom rozpatie sa pohybuje medzi 0 az 7 slov. Je dolezité
zdOraznit, Ze nejde o jednoduché a kratke slova ako v pripade zakladnych slov
zadavanych v predskolskom veku. Ide o dvoj- az trojslabi¢né slova obsahujice
aj diakritické znamienka, napr. KAMARAT, VARESKA, MLADATA. Vyrazné
zlep$enie nastava v obidvoch skupinach na konci 1. ro¢nika ZS (T3) vplyvom
analyticko-syntetickej metédy vyucby Ccitania (priemery - slabi pisatelia =
4,8 slov, dobri pisatelia = 8,5 slov). Od konca 1. ro¢nika ZS (T3) s odstupom
6 mesiacov (T4) sa obidve vyskumné skupiny zhorsia vo fonologickom pisani,
pricom dobri pisatelia iba nepatrne (priemery - T3: 8,5 —» T4: 8 slov) a slabi
pisatelia vyraznejsie (priemery - T3: 4,8 - T4: 3,8). Zaujimavou skuto¢nostou
je odlisny trend vyvinu fonologického pisania u sledovanych skupin. Kym
dobri pisatelia od zaciatku 2. ro¢nika (T4) po koniec 2. ro¢nika (T5) sa opat
zlepSuju (priemery - T4: 8 = T5: 9 slov) a kopiruju vyvinovy trend priemernych
hodnét celej vzorky (priemer 7,7 slov), slabi pisatelia si zachovavaju klesajticu
tendenciu zhorSovania vykonov (priemery - T4: 3,8 — T5: 2,7 slov). Na grafe
4 je uvedené porovnanie vyvinu konvencéného pisania u slabych a dobrych
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pisatelov. Vidime, Ze vykony v pravopisnom teste u slabych deti si kontinualne
slabsie ako priemerné vykony celej vzorky a skupiny dobrych pisatelov.

Graf 3 Vyvin fonologického pisania u slabych a dobrych pisatelov
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(Zdroj: viastné spracovanie)
Poznamka: fonologické pisanie v T2 az T5 reprezentuje 11 kontrolnych slov (fonologicka stratégia)

Graf4 Vyvin konvenc¢ného pisania u slabych a dobrych pisatelov
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(Zdroj: viastné spracovanie)
Poznamka: Konven¢né pisanie v T2 aZ T5 reprezentuje 23 slov mapujucich 5 pravopisnych javov
(pravopisna stratégia)

Diskusia

V prvej vyskumnej otazke sme hladali Statisticky vyznamné rozdiely medzi
slabymi a dobrymi pisatelmi vo fonologickych a gramotnostnych schopnostiach
v priebehu celého longitudindlneho vyskumu. Vysledky porovnania slabych
a dobrych pisatelov ukazali, Ze sa tieto skupiny Statisticky vyznamne
odlisuju v gramotnostnych vykonoch, t.j. v ¢itani a pisani v priebehu vSetkych
sledovanych obdobi. Jedinou vynimkou, kde sa rozdiely nepreukazali, bolo
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¢itanie v pred$kolskom veku. Dalsie $tatisticky vyznamné rozdiely sa preukazali
v poznani pismen, a to od predskolského veku az po koniec 1. ro¢nika ZS, kedy
fonémovo-grafémové koreSpondencie mdéZeme povazovat za osvojené. Rozdiely
boli preukazané aj vo FU, ale len do konca 1. ro¢nika ZS, v druhom ro¢niku sa
tieto rozdiely preukazali ako nevyznamné. Napriek tomu, Ze slabi pisatelia aj
horsie ¢itali, rozdiely medzi skupinami sa nepreukazali v RAN a ani v pamatovej
skdske na slova, a to ani v jednom zo sledovanych obdobi. Vzhladom na vysledky
nasho vyskumu, ako aj na zavery dalSich longitudinalnych normostadii (Landerl],
Wimmer, 2008; Caravolas et. al, 2012), kde sa kratkodoba verbalna pamat
ukazala ako nesignifikantny longitudindlny prediktor pisania/pravopisu, nie
je prekvapujuice, Ze sa rozdiely ukazali ako nevyznamné. Rovnako Statisticky
nevyznamné rozdiely v RAN mozZno vysvetlit faktom, Ze RAN bol preukazany
ako nesignifikantny prediktor pisania/pravopisu v prierezovych (Vaessen,
Blomert, 2013) i longitudindlnych vyskumoch (Landerl, Wimmer, 2008).
RAN je vSak klicovy prekurzor pre plynulost ¢itania (Lervag, Braten, Hulme,
2009; Vaessen et al., 2010; Ziegler et al., 2010; §elingerové, 2018). Napriek
kontinualne nevyznamnym rozdielom v RAN v nasej vyskumnej vzorke vidime,
Ze dobri pisatelia su v priemere lepSi ako slabi pisatelia, a to vo vSetkych
sledovanych obdobiach. Tieto tidaje st v stilade so zavermi dalsich prierezovych
(Moll et al., 2014) a longitudinalnych vyskumov (Caravolas et al,, 2012), kde
RAN bol preukazany ako slabsi, ale signifikantny prediktor pisania/pravopisu
v norme. Aj v naSom vyskume (Zubakova, 2014) sa RAN potvrdil ako subeZny
a longitudinalny prediktor pisatelskych schopnosti, aviak aZ od 2. ro¢nika ZS.
V predchadzajicich obdobiach sa preukazal RAN ako nevyznamny.

Zaujimalo nas, v ktorych skaskach FU existuju Statisticky vyznamné rozdiely
v predskolskom veku a v 1. roéniku ZS, teda v obdobi, kedy sa preukazali
vyznamné rozdiely vo FU medzi sledovanymi skupinami. Vysledky porovnania
potvrdili, Ze slabi a dobri pisatelia sa Statisticky vyznamne odlisuji v skidskach
FU (v izolAcii a elizii foném) okrem syntézy foném. Tento fakt je na prvy pohlad
prekvapujuci, pretoze syntetické schopnosti st zdkladnym principom kéddovania
v procese pisania. AvSak, ak sa pozrieme bliZSie na idaje deskriptivnej Statistiky,
zistime, Ze v predskolskom veku dosahuje syntéza foném vel'mi nizke hodnoty
(median 1,5 slovaz 11 slov). To znamena, Ze tato schopnost v predskolskom veku
nie je osvojena, a tym tazka pre budducich slabych i dobrych pisatelov tak, ako
sa to ukazalo v ¢&itani slov. Po nastupe do $koly v 1. roéniku ZS predpokladame,
Ze tieto rozdiely sa neprejavili ako Statisticky vyznamné preto, lebo syntetické
schopnosti st dennodenne trénované v procese vyucby ¢itania prostrednictvom
analyticko-syntetickej metddy. A tak slabych pisatelov neodliSuje od dobrych
pisatelov skuska na syntézu foném, pretoZe tito schopnost maju slabf pisatelia
explicitne natrénovanu. Rozdiely sa preukazuju v sktskach, kde uz deti musia
pracovat’ s naroc¢nej$im materidlom pseudoslov a musia plnit' také tlohy, ktoré
nemajui naucené. Predpokladdme, Ze tieto rozdiely by sa mohli prejavit, ak by bol
na syntézu foném pouZity stibor pseudoslov. Napriek faktu, Ze rozdiely v skiske
syntézy foném neboli preukdzané ako Statisticky vyznamné, dobri pisatelia su
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kontinualne lepsi vo vykonoch v tejto skiske ako slabi pisatelia. Musime vSak
zdOraznit, Ze tieto zavery maju limitujici vyznam, pretoZe skupiny pisatelov st
velmi malé a tak nie je moZné z nich vyvodzovat vSeobecne platné zavery.
Druhd vyskumnad otazka sa zameriavala na vyvin Citatel'skych a pravopisnych
schopnosti u slabych a dobrych pisatelov. Tu nads primarne zaujimal
retrospektivny pohlad na gramotnostné schopnosti, t.j. vyvin ¢itania a pisania.
Vysledky skiimania naznacuju, Ze slabf pisatelia s v ¢itani kontinualne slabsi vo
vSetkych sledovanych obdobiach, a to aj napriek faktu, Ze v T1 neexistuji medzi
porovnavanymi skupinami Statisticky vyznamné rozdiely. Stvisi to s faktom, Ze
v predskolskom veku ani slabi ani dobri pisatelia nevedia ¢itat. V pisani sme
sledovali vyvin pisatel'skych schopnosti v troch analyzovanych skére. Skimali
sme vyvinové trendy vo fonologickom pisani, konven¢nom pisani a celkovom
skére, ¢o predstavovalo kompozitné skére. Vyvinova krivka pisania, ktora
obsahuje fonologické i konven¢né pisanie (celkové skdre), ukazala, Ze slabi
pisatelia sa priblizuji k priemernym vykonom celej vzorky (173 deti) ak dobrym
pisatelom aZ na konci 1. roénika ZS, kedy u slabych pisatelov je vyrazny posun
ovplyvneny formalnou vyucbou. Po tomto pribliZeni nastava u slabych pisatelov
v 2. ro¢niku ZS len mierny narast v porovnani s vykonmi dobrych pisatelov.
Vo fonologickom pisani sa ukazalo, Ze na zaciatku 1. ro¢nika ZS$ slabi pisatelia
nedokdzu spravne napisat ani jedno slovo, napriek tomu, Ze sa o pisanie
pokudsajd. V tom istom obdobi dobri pisatelia uz vedia napisat’ priemerne 4
slova, pricom rozpdatie sa pohybuje medzi 0 aZ 7 slov. Je doleZité zddéraznit, Ze
nejde o jednoduché a kratke slova ako v pripade zakladnych slov zadavanych
v predskolskom veku. Ide o dvoj- aZ trojslabi¢né slova obsahujuce aj diakritické
znamienka. Vyrazné zlepSenie nastava v oboch skupinach na konci 1. ro¢nika
ZS vplyvom formalnej vyuéby. Od konca 1. roénika ZS do zadiatku 2. roénika ZS
sa obidve vyskumné skupiny zhorsia vo fonologickom pisani, pricom u dobrych
je toto zhorSenie iba nepatrné v porovnani so slabymi pisatel'mi. Zaujimavym
fenoménom je odli$ny trend vyvinu fonologického pisania v 2. ro¢niku ZS.
Kym krivka u dobrych pisatelov od zaciatku 2. ro¢nika ZS po koniec nabera
opat’ stupajicu tendenciu a kopiruje vyvinovy smer celej vzorky deti, slabi
pisatelia si zachovavaju klesajticu tendenciu v podobe zhorSovania vykonow.
Predpokladame, Ze to suvisi s fenoménom zneistenia, ktory vo svojom vyskume
popisali Caravolas, Mikulajova a Vencelova (2008). Uvedieme takyto priklad
s pisanim i, f a y, y. Kym prvaci v uvedenom vyskume pisali va¢Sinou vsade i, f,
u druhdkov sa objavovalo uz viac chyb v pisani i, / po obojakej spoluhlaske. Deti
akoby zneisteli a pisali y aj tam, kde nema byt' (napr. ZYMA, ZYVAM). Naopak,
v 2. ro¢niku ZS uZ deti za¢inali spravne pisat’ aj niektoré vybrané slova s y, 3, a to
aj napriek tomu, Ze sa eSte o vybranych slovach neucili. Podla autoriek (tamtieZ)
deti tieto znalosti nadobtidaju prostrednictvom c¢itania. Predpokladdme teda,
7e od konca 1. roénika ZS, kedy deti disponuji schopnostou analyzy a syntézy
foném, maju osvojené fonémovo-grafémové koreSpondencie a chapu princip
dekédovania, fonologické uvedomovanie ,vrastd“ do fonologického pisania,
stava sa jeho neoddelitelnou sucastou. Deti zacinaju pri pisani uplatiiovat
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znalosti o pravopisnych inkonzistenciach, ktoré nadobudli predovsetkym
prostrednictvom c¢itania, a tak uZ pre nich nie je primarnym problémom, ktoré
fonémy v slove pisomne zachytit, ale ako ich prislusné grafémy spravne zapisat.
Vysledky teda naznacuju, Ze obdobie od konca 1. roénika ZS mézeme povaZovat
za obdobie reorganizacie, utriedovania, kedy deti vplyvom implicitného ucenia
zacinaju uplatiiovat’ pravopisné javy pri pisani. A tak robia zdanlivo viac chyb,
ako v predchadzajdcich obdobiach, pretoZe eSte nepoznajti pravopisné pravidla
a vynimky.

V 2. roéniku ZS sa deti zadinaju explicitne udit pravopisné pravidla.
Predpokladame, Ze dobri pisatelia dokdZu profitovat z explicitnych pravidiel
ihned’ po zacati ich vyucby. V pripade slabych pisatelov predpokladame, Ze
zaostavanie vo FU a ¢itatel'skych schopnostiach sa s narastajicimi poZiadavkami
vo vzdeldvacom procese odrazi na spomalenom tempe implicitného
a explicitného osvojovania pravidiel. Tito skuto¢nost dokumentuje aj vyvin
pravopisného pisania u slabych a dobrych pisatelov. Vykony v pisani slov
u slabych deti si kontinudlne niz8ie. V budtcnosti by bolo potrebné vysledky
overit na vac¢sej vyskumnej vzorke. Avsak tieto vysledky su v stilade so zavermi
nemeckej longitudinalnej Stddie (Landerl, Wimmer, 2008), kde autori zistili,
7e vacsina slabych pisatelov identifikovanych v 1. roéniku ZS dosahovala slabé
vykony v pravopise aj o Styri a osem rokov neskor. Nase vysledky naznacuju,
Ze rizikové deti je mozné zachytit uz v predskolskom veku a pomerne dobre
identifikovat' v priebehu 1. a 2. ro¢nika ZS. Ukazuje sa, Ze stupei rozvinutia
schopnosti vo fonologickom uvedomovani, ¢itani a pisani v 1. ro¢niku Z$S je
stavebnym zakladom pre uspe$Sné budovanie gramotnostnych schopnosti
v dalSom vzdeldvacom procese. Preto by detom so slabymi vykonmi
v spominanych schopnostiach mal byt vcas poskytnuty cieleny tréning
na stimul4ciu slabo rozvinutych schopnosti.

Zdver

Retrospektivne porovnanie dobrych a slabych pisatelov ukazalo, Ze
hodnotenie fonologického uvedomovania v predskolskom veku a 1. ro¢niku
ZS moze odhalit rizikové deti z pohladu osvojovania si gramotnosti. Zistovanie
urovne vyvinu fonologickych schopnosti ma teda svoje miesto v procese
hodnotenia pripravenosti dietata na Skolu, ako aj v diagnostickom procese
pordch ucenia. Je nacase, aby bola venovana naleZitd pozornost prevencii
dyslexie v predsSkolskych zariadeniach, a to prostrednictvom cieleného
rozvijania fonologického uvedomovania. AvSak najdolezitejSiu dlohu vidime
v potrebe uplatiiovania systematického tréningu fonologického uvedomovania
u rizikovych skupin deti ohrozenych dyslexiou, ako su deti s rodinnym rizikom
dyslexie alebo s naruSenym vyvinom reci.
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ZIACI Z CUDZOJAZYCNEHO PROSTREDIA S PREJAVMI
DYSGRAFIE A DYSORTOGRAFIE

Pupils from a Foreign-Language Environment with Dysgraphia
and Dysortography Symptoms

Jana KoZdrovd,* Miroslava Makajiovd?

Abstrakt: Pricinami, ndpravou, individudlnym pristupom k Ziakom s vyvinovymi poruchami ucenia
sa po dlhé roky zaoberaji odbornici a vyskumnici z réznych uhlov pohladu, previdda vsak pohlad
patopsychologicky a Specidlnopedagogicky. Sticasné edukacné trendy sice hovoria v prospech inkluzie,
avsak po ndstupe do zdkladnej skoly u viacerych deti s vyvinovymi poruchami ucenia nastdva problém.
Co robit vtedy, ak dieta, ktoré prijali do $koly, nerozumie slovenskému jazyku? Problémy spojené
rémskeho pdvodu a ich prioritne vyuZivanou recou je romcina. Zabiida sa v§ak na minoritnu skupinu
imigrantov, utecencov. DokdZe Skola efektivne optimalizovat' edukacny proces smerom k dietatu tak,
aby zmiernila vplyv traumy z ndhlej migrdcie, ale aj poruchy ucenia? Vo vedeckej stidii prezentujeme
vysledky vyskumu realizovaného v spoluprdci s Migracnym tiradom Slovenskej republiky. Trojfdzovy
vyskum bol realizovany v pobytovom tdbore na strednom Slovensku na vzorke troch deti s prejavmi
Specifickych vyvinovych poriich ulenia.

Kliicové slovd: vyvinové poruchy ucenia, dysgrafia, dysortografia, cudzojazycné prostredie.

Abstract: Causes, remedies, individual approach towards pupils with developmental learning
disabilities are in the focus of interest of various professionals. Although the pathopsychological and
special-educational point of view is dominant. Current educational trends are in favour of inclusion.
But there might occur some challenge after a school attendance onset. What if a child, admitted to
a school, does not understand Slovak language? Such challenges need to be treated mainly in border
areas and areas, where there is high density of population with Roma origin and their first language
is Romany. However, there is a minority group of immigrants that is forgotten. Is a school able to
effectively optimize educational process towards a child in order to mitigate the impact of trauma from
sudden migration alongside the impacts of learning disabilities? In the presented paper we bring the
results from research conducted in the cooperation with Migration Bureau of the Slovak republic. The
three-phased research was implemented in the asylum centre in central Slovakia within the research
sample consisted of three children manifesting symptoms of developmental learning disabilities.

Key words: developmental learning disabilities, dysgraphia, dysortography, foreign-language
environment.

Uvod

Vyucovanie v inom ako materinskom jazyku je narocnejSie u Zziakov
s vyvinovymi poruchami ucenia. Existuju vSak vynimky, najma vtedy, ak je
porucha na baze neskorsieho percepéného dospievania. Na zaciatku Skolskej
dochadzky, kedy maju vyucovacie predmety prevazne audiovizualny charakter,
u dietata nemusime pozorovat problémy. Prvotné prejavy poruch ucenia
sa zatnd manifestovat aZ v neskorSom obdobi, ked' vyucovanie prechidza
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do tradicnejSich foriem vyucby (Zelinkova, 2003; Zelinkov, Cedik, 2013;
KoZarova, Vargova, 2017). NajcastejSou chybou pri osvojovani zru¢nosti ¢itania
je zamena poradia pismen, ¢o mdZe Ziakom davat vyznam v ich rodnom jazyku.
K tomuto faktu tieZ prispieva aj ¢asté domyslanie slov a slovnych spojeni.
VSetko vSak zavisi prioritne od toho, z akého jazykového prostredia ziak
prichadza. Najvacsie problémy mdézu mat' Zziaci, ktori sa nestretli so Ziadnym
slovanskym jazykom. Prikladom su Ziaci, ktor{ prisli z africkych krajin alebo
Blizkeho vychodu, ktori tvoria najpocetnejsiu skupinu imigrantov na Slovensku.
V lepsej vychodiskovej situdcii st napr. Ziaci z Ukrajiny (Jucovi¢ova, Zackova,
2008). Pokorna (2007, 2010a, 2010b) vSak upriamuje pozornost nielen
na dekddovanie jazyka, ale aj na jeho porozumenie. Aj ked’ by zZiak precital text
v slovenskom jazyku, je velmi malo pravdepodobné, Ze by precitanému textu
hned’ porozumel. Vykon je v oslabeny hlavne v rychlosti ¢itania, ktory priamo
suvisi s porozumenim textu. Porozumenie textu je mozné zdokonalovat napr.
niekol'’konasobnym precitanim informacie a naslednym pamatovo-hovorenym
opakovanim. V pisomnom prejave je u Ziakov podobny vyskyt nezrovnalosti,
najcastejsie sa vyskytuje zamena podobnych grafém, nespravne poradie
grafém v slove. Horsiu poziciu maju ziaci, ktorych porucha ucenia ma zaklady
v auditivnej dysfunkcii. Sprievodnymi znakmi sd pomalé kifcCovité pisanie,
necitatelny pisomny prejav (Zelinkova, 1994). Kucharska a kol. (2013) dospeli
k zaveru, Ze ak vyucba materinského a cudzieho jazyka prebieha simultanne
v rovnakom veku, pre Ziaka s vyvinovou poruchou ucenia je jednoduchsie
eliminovat prejavy tychto poruch. Inak je to u ziakov, ktori museli ndhle zmenit
Skolské a jazykové (pripadne aj kultirne) prostredie z r6znych objektivnych
pricin. Ich Skolska tspesnost napr. na Slovensku potom zavisi aj od toho, ¢i
sa v minulosti niekedy stretli so slovenskym jazykom. Najva¢sim problémom
tychto deti/ziakov (aj dospelych) je osvojovanie a rozvijanie komunikacnej
a Citatelskej kompetencie v predSkolskom a mladSom Skolskom veku
v spisovnom slovenskom jazyku, nakol'’ko ich materinskym jazykom je iny jazyk,
¢o mdZe negativne ovplyvnit aj ich celkovu Skolsku Uspesnost, preto kazda
podpora je pre nich velmi délezita (Hlebova, 2018; Hlebova, Duranové, 2018;
Hlebova, Vojtekova, 2017, 2018).

Ak ma ziak poruchu vyucovacieho, vychovného alebo adaptacného
charakteru z dévodu nedostatocnej znalosti vyucovacieho jazyka, potrebuje pri
vzdelavani podporu. Ziaci z odli$ného jazykového prostredia v§ak maji situaciu
komplikovanejsiu kvoli jazykovej bariére. Omylom je, Ze Ziak ma tolerované
jazykové tazkosti, ak ma len ndpadné nedostatky v jazyku (Matéjcek, Vagnerova,
2006). Casto sa stava, ze ak Zziak vyuZziva slovensky jazyk komunika¢ne
s uspechom, ucitelia si myslia, Ze komplikacie vyplyvaja len z neznalosti alebo
oslabenia rozumovych predpokladov. Pritom Ziaci, ktorf sa u nas narodili
a navstevovali predskolské zariadenia, m6zu zdanlivo hovorit slovensky velmi
dobre. Napriek tomu moZze ziak v Skole zlyhavat prave vplyvom nedostatocne
osvojeného spisovného slovenského jazyka hlavne z toho dovodu, Ze sa so
slovencinou stretava len v Skole, v domacom prostredi hovori materinskym
¢i inym jazykom (Mikurcikova, Megisova, 2017). Rodina z iného kultirneho
prostredia tak ostava Zit uzatvorenym komunika¢nym spdsobom Zivota. Skolsky
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Specidlny pedagdg mapuje tazkosti u Ziakov vo vSetkych jazykovych rovinach,
v hovorenom i pisomnom prejave, a toto poznanie sprostredkiva ucitelom.
V rovine foneticko-fonologickej mo6ze byt napadnd odchylnd vyslovnost,
nedostatky vo fonologickom vnimani, ¢o je z hladiska Skolskej tUspesnosti
limitujtce. V Skole byvaju tieto tazkosti do istej miery tolerované (napriklad
dodrziavanie diakritiky a makcenia). Avsak pre $kolsku tspesnost tychto ziakov
je urcCujuca rovina morfologicko-syntaktickd (uplatiiovanie gramatickych
pravidiel, spravne vyuZzivanie slovnych druhov, stavby vety v hovorenom
i pisomnom prejave), lexikalno-sémanticka rovina (aktivna a pasivna slovna
zasoba, zovSeobeciiovanie), ako aj pragmatickd rovina jazyka - Ziak moze
mat’ problém vyjadrit odliSné komunikacné zamery, svoje postoje, emdocie,
spontanne rozpravat. Tu sa tiez mozu prejavit' aj odlisné kultirne zvyklosti.
Ziaci z odli$ného jazykového prostredia mézu mat’ nedostatok priatelov, zaZivat
pocity izolacie a socidlneho vylic¢enia (Zovinec, 2014). Negativne moZe pdsobit’
i odlucenie od clenov SirsSej rodiny. Na priebeh skolskej adaptacie mava vplyv
nesystematicky priebeh doterajsieho vzdelavania, odlisSné metodické postupy,
vyucbové Styly, odliSné pracovné navyky, hodnotova orienticia. Rodi¢ia by
Casto vel'mi radi spolupracovali, ale sami maja vac¢siu jazykovu bariéru nez ich
deti (Fischer, Cummings, 2012; Dubayov4, 2015).

VWskumny problém

Pre Ziadatelov o azyl na naSom Uizemi, ktor{ prichadzaju aj so svojimi detmi
v predskolskom a Skolskom veku, plati povinnost zapisat deti do Skoly, povinna
Skolska dochadzka sa podla platnej legislativy vztahuje aj na azylantov. Prave
v Skole sa zacina asimilacia deti na nasu krajinu a tu sa pravidelne stretavaju
s nasim Statnym jazykom. Pre cudzincov moéze byt tazka uz len konverzacia
v slovencine, najma pre narody, ktorych jazyky nie st blizke slovanskym. Najma
imigranti z africkych krajin a Blizkeho vychodu sa stretavaju s problémami
v oblasti komunikacie. Neexistuju totiz Ziadne ani pribuzné slova so slovenskym
jazykom. Co sa tyka imigrantov z rusky a ukrajinsky hovoriacich krajin, tu sa
nepredpokladd problém v komunikacii, kedZe narody su slovanské. Skér je
predpoklad chybovosti a nevedomosti v pisomnej komunikacii, pretoze ich
pismom je azbuka, ktora ma malo podobnych pismen s latinkou.

V prispevku sme sa zaoberali problémom grafického prejavu Ziakov,
ktori pisali v domovskej krajine azbukou, aby sme identifikovali dysgrafické
a dysortografické symptéomy v ich pisomnom prejave. S tymto problémom
suvisia aj nasledujuice otazky, ktoré sme objasiiovali v priebehu vyskumu:

1. Akd je najéastejsia chybovost’ u Ziakov v tvaroch pismen slovenského jazyka?

2. Existuje suvislost medzi vekom Ziaka a jeho uspesSnostou v pisomnom
prejave?

3. Aké intervencné aktivity a cvifenia su najvhodnejSie pri elimindcii
dysgrafickych prejavov u Ziakov?

4. 'V akom vyvinovom obdobi su badatelné zmeny v pisatelskej zrucnosti
ziaka?

5. Ako reaguji Ziaci na vlastné taZkosti pri pisani v slovenskom jazyku?
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Hlavnym cielom prezentovaného vyskumu bolo zistit a analyzovat symptémy
dysgrafie a dysortografie u Ziakov z cudzojazy¢ného prostredia v ich pisomnom
prejave v slovenskom jazyku. Hlavny ciel’ sme rozdelili do parcidlnych cielov:

1. Analyzovat graficky prejavvslovenskomjazykuuZiakovzcudzojazyéného

prostredia pri vstupnom teste.
2. Pripravit a aplikovat intervencné aktivity na napravu dysgrafickych
a dysortografickych prejavov pisomného prejavu u Ziakov
z cudzojazy¢ného prostredia.

3. Po aplikdcii interventného programu porovnat vychodiskovy
a postintervencny graficky prejav u ziakov z cudzojazycného prostredia.

4. Sformulovat zavery a odporucania pre prax so ziakmi z cudzojazy¢ného

prostredia, ktorych graficky prejav je dysgraficky a dysortograficky.

Metody vyskumu

Pri realizacii vyskumu sme vyuzivali kvaziexperiment, ktory bol podporeny
metddou testu, pozorovanim a rozhovormi. Tymto komplexom metdéd sme
urcili charakteristiku skimanych objektov.

Za nosnd a smerodajni metddu povaZujeme testy, ktoré sme vytvorili
na zaklade Stidia odbornej literattry. Typy tloh sme vybrali na zaklade toho,
¢o ma ziak ovladat v oblasti grafického prejavu na prvom stupni zakladnej Skoly
na Slovensku (ISCED 1, 2014). Test vsak nebol testom v pravom slova zmysle,
iSlo skor o rieSenie tloh pisomného charakteru na zistovanie schopnosti Ziakov
zameranych na pisanie, prepis, odpis a diktat.

Pocas trvania vyskumu sme pozorovali spravanie a ¢innost subjektov. Mohli
sme tak zistit, ¢i sa menia ich navyky pri pisani, aktivita a motivacia k ¢innosti.

VWskumny stibor

Vyskum sme realizovali v pobytovom tdbore na strednom Slovensku, kde
su umiestiiované rodiny a ohrozené skupiny imigrantov z Ukrajiny, ¢akajice
na azyl na uzemi Slovenskej republiky. Uskuto¢neny bol ndhodny vyber
subjektov, pricom sme pracovali so vSetkymi dostupnymi sibormi, a to vo
veku od 6 do 15 rokov. Respondentmi vyskumu boli traja Ziaci zakladnej Skoly
(surodenci), ktorych mena sme pozmenili a spracovali ako pripadové studie.
Pripad Natalia - ZiaCka deviateho roc¢nika (16 rokov), pripad David - Ziak
Stvrtého roc¢nika (10 rokov), pripad Viktor - Ziak druhého roc¢nika zakladnej
skoly (8 rokov). VSetci zacinali povinnu Skolski dochadzku na Ukrajine,
do slovenskej Skoly zacali chodit' od septembra 2016. V tdbore boli Ziakom
k dispozicii socidlne pracovnicky z mimovladnej organizacie, ktoré vytvarali
pre nich rézne volnocasové aktivity podporujice osvojovanie si slovenského
jazyka v pisomnom i istnom prejave.

Metodika vyskumu

Vyskum bol realizovany v troch etapach (tabul'ka 1). Prva etapa predstavovala
vstupny test, ktory bol uskutocneny v jednom dni. Sprievodné metddy,
rozhovory a analyza grafického, prejavu boli uskutocnené paralelne pocas testov,
resp. po ich absolvovani. Druha etapa bola rozdelena do niekol'kych tyzdniov
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vzhladom na dspeSnost’ a pokroky v grafickom prejave Ziakov. Si¢astou druhe;j
etapy boli intervencné aktivity prispdsobené jednotlivym zZiakom a drovni ich
grafického prejavu v slovenskom jazyku. Nasledne v tretej etape bol realizovany
rovnaky test ako v prvej etape, na zaklade ktorého bol posudzovany celkovy
graficky prejav ziakov a ich pokroky, teda tispeSnost intervencie.

Tabulka 1 Priebeh vyskumu

pisma.

Interpunkciu.

Vel'ké zaciato¢né pismena.
Kvalitativne znaky pisma (sklon,
tvar, vel'kost, rovnhomernost,
pisanie jednym tahom, nadvaznost,
hustota, rytmizacia, celkova uprava
pisomného prejavu).

Kvantitativne znaky pisma
(rychlost) - len okrajovo.
Vynechavanie slov.

Cast | Ulohy |Zameranie |Zadana tloha |Sledované/intervenované oblasti | Datum
1. VsSeobecné Napis 5 Drzanie tela pri pisani. 18.1.2017
lubovolnych | Drzanie pisacieho néstroja pri
viet. pisani.
Pozornost.
Koncentricia.
Pisomny prejav.
Poradie pismen.
2. Zrakova Opis vety Porozumenie pokynu.
diferenciacia | tlacenym Znalost rozlisit tieto dve formy
pismom. pisma.
Prepig vety | Interpunkciu.
pisanym Vel'ké zaciatocné pismena.
pismom. Kvalitativne znaky pisma (sklon,
tvar, vel'’kost, rovnomernost,
pisanie jednym tahom, nadvaznost,
hustota, rytmizacia, celkova uprava
pisomného prejavu).
Kvantitativne znaky pisma
S (rychlost) - len okrajovo.
E‘ Vynechavanie slov.
2 3. Sluchova Pocuvaj RozliSovanie vel'kych a malych
diferenciacia |pozorne. tvarov pismen.
Budem ¢itat’
hlasky a ty
ich napises
do riadka.
Diktat (5 Porozumenie pokynu.
viet). Znalost rozlisit tieto dve formy
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Cast | Ulohy |Zameranie |Zadana tloha |Sledované/intervenované oblasti | Datum
1. Vseobecné Rozvijanie Rozcvicka celého tela, pantomima, 23.1.2017
jemnej sochy.
a hrubej Rozcvi¢ka ramenného, laktového,
motoriky. zapastného kibu.
Modelovanie z plasteliny.
Omalovanky.
Malovanie prstovymi farbami.
Navliekanie koralikov.
2. Spresnovacie | Rozvoj Zapamatanie a napodobiiovanie 27.1.2017
jemnej pohybov.
motoriky, Koordinacia ruka - oko.
uchop, Rozcvicka pred pisanim.
spoznavanie | Obtahovanie tvarov (Moje prvé
tvarov. Ciary).
Kreslenie podla predlohy.
Obtahovanie pismen.
:g Prepis.
5 3. Spresiiovacie | Upriamenie | Rozcvicka ruky. 1.2.2017
E Precvicovanie | sa na tvary, Vyfarbovanie.
= spresifiovanie | Prepis pismen.
8 pohybov. Zvyraziiovanie vybranych pismen.
Zvyraziovanie diakritiky.
4. Spresnovacie | Tvary pismen | Labyrinty. 6.2.2017
PrecviCovanie | slovenskej Zoznamenie sa so slovenskou
abecedy. abecedou.
RozliSovanie pismen v slovach.
Nacvik pisania samohlasok,
spoluhlasok.
5. Precvicovanie | Pisanie. Rozcvicka pre pisanim. 10.2.2017
Vyfarbovanie.
Nacvik jednotlivych tvarov pismen.
Pisanie slov a jednoduchych viet.
6. Precvicovanie | Pisanie. Néacvik tvarov pismen. 16.2.2017
Fixacia Opakovanie. | Pisanie slov, viet.

Prepisy, odpisy.
Diktaty (pismen, slov, viet).
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Cast’ | Ulohy |Zameranie |Zadanaiiloha |Sledované/intervenované oblasti | Datum

1. VsSeobecné Napis 5 Drzanie tela pri pisani. 20.2.2017
lubovolnych | Drzanie pisacieho nastroja pri
viet. pisani.
Pozornost.
Koncentracia.

Pisomny prejav.
Poradie pismen.

2. Zrakova Opis vety Porozumenie pokynu.
diferenciacia | tlacenym Znalost rozlisit tieto dve formy
pismom. pisma.
Prepi vety Interpunkciu.
pisanym Vel'ké zaciato¢né pismena.
pismom. Kvalitativne znaky pisma (sklon,

tvar, vel'’kost, rovnomernost,
pisanie jednym tahom, nadvaznost,
hustota, rytmizacia, celkova uprava
pisomného prejavu)

Kvantitativne znaky pisma

\i (rychlost) - len okrajovo.
é Vynechavanie slov.
2 3. Sluchova Pocuvaj RozliSovanie vel'kych a malych
diferenciacia |pozorne. tvarov pismen.
Budem ¢itat’
hlasky a ty
ich napises
do riadka.
Diktat (5 Porozumenie pokynu.
viet). Znalost rozlisit tieto dve formy
pisma.
Interpunkciu.

Vel'ké zaciato¢né pismena.
Kvalitativne znaky pisma (sklon,
tvar, vel'’kost, rovnomernost,
pisanie jednym tahom, nadvaznost,
hustota, rytmizacia, celkova uprava
pisomného prejavu).

Kvantitativne znaky pisma
(rychlost) - len okrajovo.
Vynechavanie slov.

(Zdroj: vlastné spracovanie)

Prvd etapa vyskumu (dnia 18. 1. 2017) bola realizovana v popoludnajsich
hodinach, ked’ uz boli zZiaci zo Skoly doma. Vstupna ¢ast vyskumu obsahovala
5 uloh. V prvej tlohe mali Ziaci napisat l'ubovolny text, vety, ktoré im napadnu.
Sledovali sme spravne sedenie Ziakov pri pisani, pohyby rdk, drzanie pera,
polohu zoSita pri pisani, sihrnne vSetky hygienicko-technické poziadavky
pri pisani. V druhej tlohe Ziaci odpisovali pisany text, iloha bola zamerana
na presné zaznamenavanie pisanej formy pisma. Pri tejto Glohe sme si v§imali
kvalitativne znaky pisma, konkrétne spravne tvary pismen, ich vel'kost, sklon,
rovnomernost, pisanie jednym tahom, nadvédznost, hustotu a celkovu dpravu.
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Tretia tloha bola zamerana na prepisovanie z tlacenej formy do pisanej. Ta
ukazala, ako Ziaci vedia prepajat medzi pisanym a tla¢enym pismom. Uloha
vyzadovala fixdciu medzi tlacenou a pisanou formou. Vo Stvrtej tlohe mali
Ziaci nadiktované rozne hlasky, ktoré mali zaznamenat vo forme grafém,
zamerali sme sa najméi na pisané grafémy. Poslednou dlohou bol kratky diktat
prispésobeny predpokladanej tirovni Ziakov.

Druhd etapa vyskumu prebiehala pocas Styroch tyzdniov (od 23. 1. 2017
do 16. 2. 2017), na ktord sme pripravili pre Ziakov rézne intervencné cvicenia.
Touto komplexnou intervenciou sme presli vSetkymi etapami, ktoré prebiehaju
v prvom ro¢niku zakladnej Skoly v predmete slovensky jazyk (ISCED 1, 2014).

Na prvom stretnuti (dita 23. 1. 2017) sme sa zamerali na vSeobecné cvicenia.
V tejto Casti sme rozvijali u Ziakov hrubu a nasledne jemnu motoriku. Najprv
prebehla rozcvicka celého tela ako v predmete telesna vychova. Nasledne sme
zvolili didaktickd hru Sochy a pantomimu. Pocas hier si Ziaci precvic¢ovali celé
telo, nasledne sme sa zamerali na rozcvicku ramenného, laktového a zapastného
kibu. Precvi¢ovanie prebiehalo siibeZne s riekankou, pocas ktorej opakovali
pohyby. Po rozcvicke, ktord prebiehala v kazdy denn vyskumu, sme presli
k tvorivej ulohe, ktord nebola pre Ziakov jednotvarna a bezna. Pri tejto tlohe
modelovali z plasteliny podla vlastnej fantazie, pricom dalej rozvijali svoju
jemnu motoriku. Pri vSetkych Ziakoch bolo badatelné kféovité manipulovanie
s tymto druhom hmoty. Ziaci mali na vyber aj moznost' navliekania koralikov
na $nurku, ¢o vSak vyuZila len ziacka Natdlia, ktord vytvarala naramok pre
spoluziakov. Ovela zaujimavejSia bola pre Ziakov aktivita, pri ktorej pracovali
s prstovymi farbami a opat vyuZivali hlavne vlastni fantaziu. Uvolnena
atmosféra a dlhsi pobyt so Ziakmi odburaval zdbrany. Na zaver tohto prvého
intervencného stretnutia sme im rozdali pracovné listy s omalovankami, ktoré
mali za dlohu vyfarbit' do nasledujiceho stretnutia.

Pocas druhého stretnutia (dila 27. 1. 2017) zameraného na intervenciu, sme
sa sustredili na spresiiovanie pisomného prejavu. Ulohy pre Ziakov boli spojené
s opatovnym rozvojom hrubej a jemnej motoriky, nadcvikom spravneho tichopu
pisacieho ndstroja, ktory taktiez suvisi s grafickym prejavom, spoznavanim
pisomnych a tlacenych tvarov slovenskych pismen. Stretnutie sa zacalo
rozcvickou celého tela arik. Potom sme pracovali s kazdym Ziakom individudlne.
KaZdy Ziak dostal sadu uloh, ktoru tvorili pracovné listy s jednotlivymi prvkami
pismen a pripravnymi cvikmi. Pracovné listy boli pouzité z publikicie Moje
prvé Ciary (2016), ktoré boli sucastou koncepcie vyucovania elementarnej
gramotnosti Ziakov na Slovensku podla autoriek Virgovicovych. V dalSej
Casti stretnutia Ziaci prekreslovali obrazky podla predlohy a zacali s pisanim
jednotlivych pismen pisanej formy pismen slovenského jazyka.

Zaciatok tretieho stretnutia (diia 1. 2. 2017) prebiehal rovnako. Zamerali
sme sa na precvi¢ovanie a spresfiovanie pohybov, upriamili sme sa na pisané
tvary pismen. Dalej sme eliminovali nevhodné pohyby, upravovali nespravne
tichopy a sedenie Ziakov pri pisani. Ziaci pokracovali v pisani pisanych tvarov
pismen. Pocas precvi¢ovania si Ziaci mali v§imat' jednotlivé prvky pismen
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a rovnaké prvky vyznacit farebne. V tejto fAize sme sa zamerali aj na pouZivanie
diakritickych znamienok.

Stvrté interven¢né stretnutie (dita 6. 2. 2017) prebiehalo podobne ako
predchadzajice stretnutia. Na uvolnenie sme na zaciatok zvolili labyrinty, aby
sme si realizovali kratku diagnostiku drZania tela, tichopu, tlaku na podlozku
pri pisani. Ziaci potom prepisovali slova a vyznacovali v slovach a vetach zadané
pismena.

Piate stretnutie (dfia 10. 2. 2017) bolo volnej$ieho charakteru. Ziaci si
precvicovali niektoré zlozZitejSie tvary pismen a nasledne mali napisat na vol'nu
tému niekol'ko viet. Nasledne prepisovali zadané slova a vety. V tejto faze
sme fixovali fonému a grafému. Nespravne prepojenia sme upravovali pocas
nasledného precvicovania.

Posledné intervenc¢né stretnutie (diia 16.2.2017) bolo orientované na prepis
a odpis viet, naplanované bolo aj pisanie zavere¢ného diktatu. Z dovodu
pracovnej vytazenosti socidlnych pracovnikov mimovladnej organizacie sme
diktat museli zrusit.

Tretia etapa vyskumu (diia 20. 2. 2017) bola zamerand na overenie
vyuzitych metdd a ich tispesnost pri naprave primarne dysgrafickych prejavov.
Jednotlivé kroky v tejto etape boli totoZné s postupmi vo vstupnej faze. Rozhodli
sme sa zvolit' takdto formu, aby sme si mohli porovnat nielen kvantitativne
a kvalitativne znaky pisma, ale aj jednotlivé tvary pismen. Konkrétne nas
zaujimalo, ¢i doslo k ndprave u jednotlivych Ziakov - pripadow.

Vysledky z vyskumu
V dalsej Casti Studie prezentujeme zistené vysledky z vyskumu individualne
u jednotlivych pripadov.

Pripad Natdlia

Natalia bola Ziackou deviateho ro¢nika (16 rokov) a po skonceni Skoly
chcela Studovat na Sportovom gymndaziu. K ¢itaniu mala velmi pozitivny
vztah. Vo volnom case si z kniZnice (Skolskej alebo v zariadeni) pozi¢iavala
knihy na c¢itanie, najma dievfenské romadny. Slova, ktorym nerozumela, si
zapisovala do zoSita. TaktieZ si zaviedla zoSit, kde sa zdokonalovala v pisani,
¢o jej odporucala triedna ucitelka. V Skole navstevovala divadelny kriZzok. So
spoluziakmi mala priatelské vztahy, napriek citlivému obdobiu dospievania
nemala problém nadviazat nové kontakty a vztahy. Tak to bolo pocas celého
vyskumu aj v kontakte s nami. VZdy prejavovala zdujem spolupracovat
a zlepSovat sa. Matka ju nenttila do ni¢oho, sama sa rozhodla pre Studium. Jej
rodina pochadzala z oblasti Ukrajiny, ktora bola poznacena vojnovou situaciou,
preto utiekli pred tymto nebezpecenstvom. Na Slovensko prisli bez otca, rodicia
su rozvedeni a otec ma sidom zakazany kontakt s detmi, jej sirodenci (David
a Viktor) boli dal$imi respondentmi nasho vyskumu.

Pocas prvej fazy vyskumu bola Ziacka na lyziarskom vycviku, preto tieto
ulohy absolvovala na prvom interven¢nom stretnuti, nepokladali sme totiz
za také dolezité rozvijat hrubu a jemnd motoriku v tomto veku. Natalia
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uprednostiiovala tlacent formu pisania, pretoZe to bolo pre iiu jednoduchsie,
ako konstatovala aj ona sama. Pisané pismo jej robilo problém, preto ani v $kole
nebazirovali na tom, aby pisala pisanym pismom. Na druhom stupni zakladnej
Skoly bolo dovolené pisat 'ubovolne (pisanym alebo tlacenym pismom). Pri
volnom pisani radsej pouzila tlacent formu pisma. Aj v tomto prejave vsak boli
zretelné nedostatocne osvojené spravne tvary niektorych pismen, chybajice
diakritické znamienka a gramatické chyby. V jednom pripade dokonca pouzila
ako zaciatocné vel'ké pisané pismeno (d). V odpise pisaného textu Zziacka
nevedela napodobnit’ niektoré tvary pisma, robilo jej problém dodrzat tvar,
hoci ho vizualne mala moznost vnimat po cely Cas. Tvrdila, Ze nikdy predtym
nepisala pisanym pismom po slovensky a tazko sa jej to ucilo. Velkost pismen
nebola rovnaka v riadku ani slove, Cislice tiez nemali spravny tvar. S velkostou
pisma suvisi aj rovnomernost, ktora bola u nej tiez chybna. Sklon pisma bol
nespravny, bolo to rozvratené pismo. Tento sklon nebol zapri¢ineny nespravnym
sedenim ¢&i sklonom zosita. Zia¢ka striedala pisané pismo s tlatenym, preto
spravna nadvaznost a pisanie jednym tahom neboli zaznamenané. Evidovali
sme vSak nespravnu hustotu a rytmizaciu v pisomnom prejave, nedodrziavanie
rovnakej vzdialenosti medzi slovami, ale celkova tiprava pisma bola v norme.
Pri prepise sa u nej ukazali najvic¢$ie nedostatky v pisomnom prejave. Ziacka
nevedela jednoznacne priradit pisanu formu k tlacenej forme grafémy. Zo
zaciatku bolo u nej vidiet snahu, potom vSak uz pokracovala tlacenym pismom,
pretoze nevedela napisat’ niektoré grafémy. Ostatné kvalitativne znaky pisma
boli tiez na nedostatocnej urovni. Jej graficky prejav sa intervenciou zlepsil, stale
vsak pouzivala aj tlacené tvary pismen. Pred pisanim sme ju upozortovali, aby
uprednostnila pisant formu, kedZe sme sa jej venovali pocas predchadzajicich
stretnuti. VSimli sme si, Ze vetu stale zac¢inala tlacenym pismenom, tiez Styrikrat
bola v tomto kratkom texte nespravne umiestneng, resp. vynechana diakritika.
Pripisovali sme to tomu, Ze sme nevenovali dostatok Casu tejto problematike
a upriamili sme viac pozornosti na spravne tvary pismen pri pisani. Taktiez
sme si vSimli zaujimaju chybu, v texte sa nachadzalo pismeno (b) dvakrat, bolo
napisané ako tlacené aj pisané. V odpise okrem nedotiahnutych tvarov pismen
a vynechanych niektorych prvkov v jednotlivych pismenach sme si v§imli, Ze
namiesto velkého pisaného (C) napisala vel'ké pisané (G). Tato chyba bola
spdsobena jej nepozornostou, a nie neosvojenim spravneho tvaru, odpisovany
text mala Ziacka stale k dispozicii pred sebou. V prepise sa ukazal nedostatok
pri osvojeni si pisaného (k). VSetky jeho tvary mali rovnako nespravnu podobu
a nezlepsilo sa jeho pisanie ani po intervencii. Fakt, Ze tvary niektorych pismen
neboli také, ako sme ich precvicovali pocas intervencného obdobia, mohol byt
sposobeny aj tym, Ze na Slovensku pocas roka Ziacka pisala prevazne tlacenym
pismom, len zriedkavo vyuzivala pisant formu, ktoru si prisposobila svojim
zrucnostiam. Celkovo bol jej pisany text Citatelny.

Natalia absolvovanim interven¢nych cviceni zacala viac pouzivat pisanu
formu latinky. Jej problémom, hoci v mensej miere, nadalej bola interpunkcia
a diakritika, ktord mohla byt dosledkom jej nepozornosti. V prvej tlohe
vstupného testu tvorila pisomna forma latinky len 1% textu, naopak, vo
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vystupnom teste to uz bolo 88 % textu. ZlepSenie nastalo v lepSom zvladnuti
a CastejSom pouzivani pisanej latinky. Chyby suvisiace so sklofiovanim
(nespravne padové pripony) pri vystupnom teste boli zaznamenané vo vacsej
miere. Niektoré tvary pismen neboli spravne zaznamenané aj vo vystupnom
teste. Vzhladom na trvanie vyskumu moézeme zhodnotit, Ze Natalia urobila
vel’ky pokrok v pisomnom prejave v oblasti pouzivania pisanej formy latinky.

Pripad David

David bol Ziakom S$tvrtého roc¢nika (10 rokov). Prvy stupen zakladnej skoly
absolvoval na Ukrajine, kde pisali pisanou azbukou. Adaptacia na slovensku
$kolu prebiehala v poriadku, v triede si hned’ nasiel vela kamaratov. Ziak bol
velmi otvoreny chlapec, ktory nemal problém s nami spolupracovat. Zapajal
sa do kaZzdej aktivity s ochotou. Na vzdelani mu zalezalo, ale slovensky jazyk
bol zatial' pre neho dost naroény. Skolské povinnosti si plnil zodpovedne.
Domace ulohy si napisal hned’ po prichode zo $koly, aby sa dalej mohol venovat’
pocitacovym hram. Osobné plany do budicna zatial nemal.

David pri volnom pisani pouzival pisand formu grafém. Formy pisma boli
podobné predpisanym. Pisomny prejav bol Citatelny, skor boli badatelné
gramatické chyby, napr. ked' sa nesustredil na pisanie velkého zaciatocného
pismena na zadiatku vety a opakovane zacinal vetu s malym pismenom.
Taktiez mal problém s diakritikou, ktort vynechaval. Vyskytli sa aj problémy so
sklonovanim a ¢asovanym slov v oblasti pripon. Pri pisani pismen neboli spravne
posadené do riadku, vel'kost pisma nebola rovnaka. Sklon pisma bol spravny,
ale na konci riadka ¢asto prechadzal do lezatého pisma. Mohlo to byt sp6sobené
privelmi naklonenym zoSitom pri pisani, ale aj tym, Ze si zoSit nepridrziaval
rukou. Aj sedenie Ziaka pri pisani nebolo vhodné, casto sedel na jednej nohe
a bol az privelmi nakloneny na lavicu. Pri odpise zo zaciatku prepisoval pisanu
formu spravne, neskor uz pisal automaticky a nesustredil sa na pisanu formu,
tiez mu unikali diakritické znamienka a niektoré tvary pismen. Pisanie jednym
tahom a nadvidznost pismen nebola badatelna vzhladom na vyuZzivanie aj
tla¢enych foriem pismen. V tejto etape uz Ziak stracal zdujem o tlohu. V casti
odpisu striedal pisant a tlacent formu pisania aj napriek upozoriiovaniu,
Ze ma pisat pisanym pismom. Aj v tejto Casti mu unikala diakritika. Velkost
pisma nebola rovnak3, tiez mal nepravidelny sklon pisma. Celkova uprava
pisomného prejavu bola na slabSej drovni. Prispela k tomu aj nespravna
hustota a rytmizacia, striedanie pisanej a tlaCenej formy a nerovnomernost. Pri
diktovani pismen a viet boli badatelné chyby. Pocuté fonémy Ziak nespravne
prepdjal s grafémami, a preto robil castejSie chyby. Pravdepodobne nemal
dostatoCne osvojené auditivne prepojenia v grafickom prejave. Prvé diktované
vel'ké pisané (A) bolo zapisané v azbuke, neskor sa opravil. Druhé diktované
malé pisané (s), kde sme chceli sledovat’ pisanie jednym tahom, bolo napisané
nespravne, preto sme to nemohli adekvatne posudit. Tretim pismenom bolo
malé pisané (b), kde sme chce vidiet, ¢i dodrziava vel'kost pisma. Tvar pismena
v8ak bol napisany nespravne. Najviac sa pribliZil k spravnemu tvaru pismena
vo Stvrtom diktovanom velkom pisanom (P), takmer spravne zapisal aj malé
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pisané (f), s velkym pisanym (F) uz mal Ziak problém. Diktované vety pisal
pisanou formou, kde sklon pisma bol lepsi ako v predchadzajucich tlohach,
kde odpisoval a prepisoval text. Nevyuzival uz striedanie tlacenych a pisanych
foriem, ale unikla mu diakritika. Hustota a rytmizacia bola spravna. Nezaujem
o zlepSenie pisania, ktory sa u ziaka striedavo prejavoval, sme zaznamenali
aj vo vystupnej faze. Ziakovi bolo Iahostajné, ako napise texty. NajddleZitejsie
pre neho bolo to ¢im skdr ukoncit’ a venovat' sa len svojim zaujmom. Pre tento
jeho negativny postoj neboli badatelné skoro Ziadne pozitivne zmeny v jeho
grafickom prejave pri volnom pisani aj napriek tomu, ze pocas niekol'kych
tyzdnov intervencie sme vynalozili dost usilia na to, aby sa jeho graficky prejav
zlepsil. Pri odpise ziak urobil privela chyb, ktoré boli zapri¢inené najma jeho
nepozornostou a nezaujmom o pisanie. Nespravne umiestneny text napr.
naznacil len $ipkou, kam to malo patrit. V texte si nevSimal, ktoré pismena su
vel'ké, preto ich napisal ako malé pismenda. Napriek snahdm, aby ziak prepisal
aspon tu Cast poézie, ktoru pisal vo vstupnej faze, sa nam ho nepodarilo
presvedcit. Aj tento kratky text, ktory si nakoniec zvolil na prepis, bol napisany
s chybami a nespravnymi tvarmi pisma. Ziak odmietol pokracovat v pisan{
diktovanych pismen a diktatu.

U Davida sme po cielenej intervencii nezaznamenali Ziadne zlepSenie
v pisani. Pri prvej tlohe vstupného textu latinky bolo 78 % pouzitych pismen
v pisanej podobe, naopak, vo vystupnom texte to bolo len 68 %. Takyto klesajuci
trend sa ukazal vo vSetkych troch absolvovanych cviceniach. Tlacené a pisané
formy latinky ziak pouzival v pisomnom tvare lubovolne, ¢asto ich striedal.
TaktieZ nevenoval pozornost diakritike a interpunkcii. Tieto negativne vysledky
sme spdjali aj s faktom, Ze pocas vyskumu Ziak nepristupoval k aktivitam
zodpovedne a nezapajal sa do nich so zaujmom.

Pripad Viktor

Viktor navstevoval druhy roc¢nik zakladnej Skoly (8 rokov). Prvy rocnik
absolvoval este na Ukrajine, kde sa taktiez ucil pisant azbuku. Jeho graficky
prejav bol v porovnani s dvoma predchadzajicimi pripadmi lepsi. V. druhom
rocniku su Ziaci zamerani aj na krasopis pisaného pisma, preto mu triedna
ucitel'’ka pripravila cvicenia, v ktorych si precvicoval pisané pismo. Tieto
cvicenia maval casto aj doma, preto nebol velmi ochotny spolupracovat pri
vyskume. Jeho graficky prejav bol v§ak najmenej ovplyvneny rodnou azbukou.
Viktor pri pisani na vol'ni tému mal gramatické problémy, a to s pisanim vel'’kého
zaciatocného pismena na zaciatku vety, taktieZ s priponami pri sklofiovani
a ¢asovani slov. Zaznamenali sme aj problémy v pisanf slov, ktoré sa spodobuju.
Ziak ete nemal osvojenti slovnii zasobu, preto niektoré slova nevedel napisat
spravne po slovensky, ale zaznamenaval ich foneticky v ukrajinskom jazyku.
Ziak bol zo zaciatku hanblivy a nechcel s nami spolupracovat, preto napisal len
jednu vetu. Pri odpise bola viditelna jeho snaha zaznamenat pisané pismo o
najpresnejsie. D6vodom mohli byt aj neustdle domace dlohy zamerané prave
na krasopis. Ucitelka zadavanim tychto domadcich udloh ulahcovala Ziakovi
adaptaciu na slovensky jazyk. Ziak dodrziaval velkost a rovnomernost pisma,
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taktiez hustotu a rytmizdciu. Pismend boli zaznamenané jednym tahom
s mens$imi chybami v nadvaznosti. Prave z predchadzajicich dévodov, teda
domaceho precvicovania pisma a krasopisu, ziak vedel najlepSie prepojit
tlaCenu a pisanud formu grafémy a prepis zvladal ako slovenské deti. Zachované
boli kvalitativne znaky ako nadvéaznost, pisanie jednym tahom, hustota. Mensie
chyby ziak robil vo vel'kosti pisma. Vzhladom na neochotu spolupracovat’ dlhsi
Cas,smezvolililen ¢ast textu uréendna prepis. Pridiktovanihlasok ziak ako jediny
spravne zapisal vSetky diktované hlasky. Problém vSak bol s diktdtom. Napisal
len jednu vetu, ale urobil v nej niekol'’ko gramatickych chyb. Nezacal pisat vetu
s vel'’kym zaciatocnym pismom, na konci vety chybala bodka, taktiez sa prejavila
chyba v pocutej hlaske. Aj napriek tomu, Ze Ziak zaujal vel'mi negativny postoj
k vyskumu, vo vystupnej faze dosiahol najlepsie vysledky. Predpokladali sme,
Ze drobné napravy pisania, ktorym sme sa chceli venovat pocas intervencnej
fazy, vyustia do badatelnych pokrokov a nebude mozné rozlisit' u ziaka, Ze
jeho rodnym jazykom nie je slovencina. Za pozornost stoji aj fakt, ze ziak sa
za svoje pismo hanbil idajne preto, Ze nepise thladne, krasopisne, spoluziaci sa
mu zo zadiatku vysmievali. Ziak sa preto ststredil a re$pektoval pokyny pocas
intervencie. Naucil sa, Ze veta zacina velkym zaciatonym pismenom. V cviceni
napr. v slove rad este absentoval diZef, problém s diakritikou. Ziak absolvoval
na rozdiel od predchddzajicich dvoch pripadov vsetky ulohy vyskumu vo
vstupnej, priebeznej a vystupnej faze. Diktat sme povazovali za velmi dobre
zvladnuty, vSetky diktované pismena boli zapisané spravne.

Viktor vo svojom pisomnom prejave pouzival stale pisand formu latinky.
Uspesnost’ pouzivania pisanej formy bola vo vsetkych tilohach 100 %. Preto
sme sa v tomto pripade zamerali na prehlbovanie a upeviniovanie tvarov
pismen a taktiez na diakritiku a interpunkciu. Pozitivne sa to prejavilo vo
vystupnom texte, kde pri diktate spravne pouzil diZeti a vetu ukonéil bodkou.
Ziak len kratky ¢as navstevoval zakladni $kolu na Ukrajine, preto nedoslo
k pisatelskému navyku a zautomatizovaniu pisania v azbuke. Tento trend
bol podporeny aktivnou tcastou triednej ucitel’ky, ktora sa zameriava na tito
oblast’ a pripravovala pre ziaka mnoho sprievodnych cvi¢eni popri povinnych
v Skole. Aj v dosledku toho sme u Ziaka zaznamenali vyznamny posun.

Diskusia

V prvej, vstupnej etape vyskumu sme zaznamenali viditelné rozdiely
medzi jednotlivymi sirodencami. NajlepSie vysledky v pisani v slovenskom
jazyku dosiahol najmladsi Ziak - Viktor. Na zdklade toho méZeme vytvorit
a v nasledujicich vyskumoch overit predpoklad, Ze vek moZe byt
determinantom pri ndpravach poruch v oblasti pisania. Prvotné konstatovanie,
ktoré po prvej etape moézeme vyvodit je, Zze adaptacia na slovensky jazyk
a pisanie v slovenskom jazyku zavisi od diZky zaskolenia v materskej krajine,
kde sa vyuzival rodny jazyk. Tu plati priama timera: ¢im dlhSie prebiehalo
zaSkolenie v rodnej krajine, v tomto pripade Ukrajine, tym dlhSie bude
prebiehat’ aj preskolenie a naprava grafického prejavu v novej krajine v novom
jazyku, v nasom pripade v slovencine. Do akej miery sa ndm podarilo upravit
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graficky prejav Ziakov, sme pozorovali uZ pocas niekol'ko tyzdiiov prebiehajtcej
intervencie, ktora bola naro¢na pre Ziakov aj kvéli tomu, Ze prebiehala hned
po prichode zo $koly do tabora. Podporu v tomto vSak nachadzali respondenti
vyskumu (stirodenci) u svojej matky, ktora ich nabadala k tomu, aby ochotne
spolupracovali, pretoZe na Gzemi Slovenska chceli zostat' aj po udeleni azylu.

Druhd etapa vyskumu trvala niekolko tyzdinov, pocas ktorych sme sa
snazili realizovat so ziakmi €o najviac a najpestrejsich cviceni na eliminaciu
prevazne dysgrafickych, ale okrajovo aj dysortografickych prejavov. Vychadzali
sme z ucebnic koncepcie podla autoriek Virgovicovych (2016), ktoru
povazujeme za efektivnu a rokmi overend. Popri ustrednych cviceniach sme
sa snazili eliminovat’ neprirodzené prejavy a nadbytocné mimovolné pohyby.
Za podstatné sme povazovali nielen samotny graficky prejav a sprievodné ulohy
na nacvik a precviCovanie, ale orientovali sme sa aj na spravne drZanie tela pri
sedeni, uchopenie a drzanie pisacich nastrojov, tlak na podlozku, orientaciu
v texte a pod. V tejto etape sme si overovali, ¢i zvolené metddy a dlohy boli
ucinné a do akej miery doslo k naprave grafického prejavu u jednotlivych
ziakov. Za dolezité pokladame vyslovit' fakt, Ze najdolezitejsia pri tejto etape
vyskumu bola motivacia. Najvacsiu rolu zohrala vnutorna motivacia, ktora
bola u vSetkych troch Ziakov ina. Natalia mala motivaciu koordinovanu zvonku
(matkou), aby sa spravne naucila re¢ a mohla lepSie zapadnut do nového
kolektivu po udeleni azylu. Davidova motivacia bola slaba, miestami az Ziadna.
V jeho pripade stale zavazili okolnosti, o sa dialo v ten den v Skole a s akou
naladou prisiel do spoloCenskej miestnosti. Jeho motivaciu vsak zvySovali
surodenci, prioritne mladsi brat Viktor. David sa mu totiZ chcel vyrovnat a byt
pochvaleny rovnako ako on. Viktor bol motivovany $kolou, kde jeho spoluziaci
piSu thladne, krasopisne, preto sa im snazil vyrovnat. Jeho snaha bola sice
badatelna, ale miestami aZ neprirodzend a nasilna z jeho strany.

V zdverecnej, tretej etape vyskumu sme mohli porovnat vychodiskovy
a konecny stav urovne grafického prejavu u jednotlivych ziakov. Vzhladom
na to, ze sa do vyskumu zapojili vSetci Ziaci (surodenci) su suhlasom
a ochotne, predpokladali sme, Ze zmeny budu vyrazne ovplyvnené ich volou
a motivaciou pracovat. Stalo sa tak len v dvoch pripadoch - u Natalie a Viktora,
ktori boli motivovani prevazne zvonku, ale motivaciu si napokon zvnutornili,
aby sa v pisani zlepsili. Ich ochota spolupracovat bola na velmi dobre
urovni a vysledkom ich snazenia boli zlepSené pisatelské navyky a pisanie
pisanym pismom v slovenskom jazyku. Natdlia tento druh pisma uz v Skole
a pravdepodobne v praxi vyuZzivat nebude, napriek tomu sa do vyskumu
zapojila. Najvacsiu vyzvu pre Ziakov predstavovalo hodnotenie vysledkov
ich prace. Prave preto sme nehodnotili grafické prejavy ziakov pred nimi.
Skor sme sa zamerali na usmernenie a nabadanie na lepsie zvladanie tvarov
pismen a sustavné opakovanie. Napriek tomu David pocas vyskumu reagoval
velmi neochotne a miestami aj neslusSne. Jeho spravanie a dosiahnuté
vysledky mé6Zu byt pri¢inou v dvoch smeroch: v prvom pripade, Ze sme mohli
zlyhat svojim pristupom k nemu a nevhodne zvolenymi postupmi; v druhom
pripade za najpravdepodobnejsSiu pri¢inu povazujeme jeho nezodpovednost
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a lahkovaznost, s ktorymi pristupoval k aktivitdAm; zapdjal sa do nich len pre
chybajicu vnutorni motivaciu k pisaniu.

Na zaklade vyssie uvedenych vyskumnych zisteni formulujeme odpovede
na stanovené vyskumné otazky:

1. Akd je najcastejsia chybovost u Ziakov v tvaroch pismen slovenského

jazyka?

Najviac chyb sme zaznamenali u pripadu Natdlie pri pisani pismena
(k) vo velkej aj malej pisanej podobe. Pripad David mal problém zapisat
v pisanej podobe pismena (m, n), rovnako mal problém so zapisanim pismena
(k) v obidvoch podobach. V pripade Viktora sme zistili, Ze jeho vykon v pisani
bol vyrovnany pri vSetkych pismenach. Predpokladame, Ze zistena chybovost
v tychto tvaroch pismen bola zapri¢inend inym tvarom pismen v azbuke. Preto
ziaci, ktori presli zaskolenim na Ukrajine, maji problém zapisat' tato fonému
v latinke. Predpokladame, Ze stistavnym precvitovanim a opakovanim by mohlo
dojst k naprave, a to najskor u Natdlie, v pripade Davida by to bol dlhodobejsi
proces. K jeho naprave by vsak doslo len v tom pripade, ak by bol Ziak vnitorne
motivovany a presvedceny o tom, Ze je nevyhnutné osvojit’ si pouzivanie pisanej
formy slovenského jazyka.

2. Existuje suvislost medzi vekom Ziaka a jeho uspes$nostou v pisomnom

prejave?

Pri porovnavani jednotlivych pripadov (strodencov) zucastnenych vo
vyskume konstatujeme, Ze najmladsi z nich - pripad Viktor sa najlepsie adaptoval
na edukacné prostredie na Slovensku. Viktor bol sustavne ovplyviiovany
triednou ucitel'kou, aby pouZival len pisand formu pisma. Na prvom stupni
zakladnej Skoly je totiZ uprednostiiovana tato forma pisania. Z tohto dévodu
moZeme na otazku odpovedat, Ze suvislost medzi vekom Ziaka v cudzojazy¢nom
prostredi a jeho uspesnostou v pisomnom prejave existuje. Plati tu priama
umera: ¢im kratsiu dobu bol Ziak zaskoleny v pisani azbukou, tym kratsiu dobu
potrva jeho preskolenie na pisanie latinkou. U pripadov Natalia a David sme
zaznamenali tazSie vytvaranie tohto nového navyku. Pisanie tlaCenym pismom
v pripade Natdlie a azbukou v pripade Davida spomalilo ich zautomatizovanie
pisania v latinke. AvSak vhodne zvolenymi metédami a technikami je mozné
tento stav korigovat.

3. Aké intervencné aktivity a cvicenia su najvhodnejsie pri elimindcii

dysgrafickych prejavov u Ziakov?

V tejto suvislosti sme vyznamné zmeny zaznamenali hned’ po tom, ako si
Ziaci precvicili pisanie jednotlivych pismen. Pocas kratkej doby intervencie
sme zaznamenali, Ze Ziaci mali kratkodobu vizualnu pamat, ktord zapricinila,
7e ¢im menej sa venovali jednotlivym tvarom, tym viac skizali k nepresnostiam
a vyuzivali tvary ovplyvnené azbukou alebo tlacenym pismom. NajdolezitejSia
vsak bola motivacia a pozitivny pristup k uceniu, ktora bola badatelna len
v 2/3 sdboru (u dvoch pripadov - Natdlia, Viktor). Motivacia sa zvySovala
uvedomenim si zvladnutého tvaru pismena. V jednom pripade (David) klesala
postupne s ¢asom, ktory ucastnik venoval intervencii.

73



STUDIE ZO SPECIALNE] PEDAGOGIKY/STUDIES IN SPECIAL EDUCATION
Ro¢nik 8, 2019, ¢. 1. ISSN 2585-7363

4. V akom vyvinovom obdobi su badatelné zmeny v pisatelskej zrucnosti
Ziaka?

Zmeny v navykoch sme zaznamenali u najstarSej respondentky vyskumu
(Natalia) na predposlednom stretnuti, kedy automaticky bez upozortovania
zacala pisat pisanym pismom. Dokonca pisané pismo zacala pouzivat aj v Skole
na vyucovani. V pripade Davida sme nezaznamenali zmeny v jeho navykoch.
Pripad Viktor svoj graficky prejav zlepsil zautomatizovanim tvarov a zacal
pisat’ rychlejsie. Predpokladdme, Ze v d6sledku dlhodobejsSieho pdsobenia by
sa uspesnost v grafickom prejave vyrazne zlepsila u vSetkych troch pripadow.

5. Ako reagujii Ziaci na vlastné tazkosti pri pisani v slovenskom jazyku?

David reagoval na tazkosti, ktoré si plne uvedomoval, vel'mi citlivo, odmietal
niektoré aktivity zamerané na pisanie. Reakcie teda vyznamne ovplyviiuje
motivacia a stotoZnenie s tym, Ze Ziak ma problém. Nevyhnutna je pozitivna
psychicka podpora, aby ziak ziskal sebavedomie. U ostatnych dvoch pripadov
(Natalia, Viktor) ich netspech motivoval k tomu, aby viac pracovali a eliminovali
svoje dysgrafické a dysortografické nedostatky zaznamenané pri pisani.

Zdver

Problematika vyvinovych pordch ucenia u deti imigrantov je vzhladom
na sucasnu geopoliticku situdciu vysoko aktudlna. Len mala skupina odbornikov
v oblasti vychovy a vzdelavania sa venuje problematike aklimatizicie deti
imigrantov na podmienky v slovenskych Skolach. A prave tieto deti potrebuju
€o najvacsiu podporu od okolia v novom prostredi. Nas vyskum poukazal na to,
Ze vCasne podchyteni Ziaci z cudzojazytného prostredia majd vacSiu Sancu
plne sa zaradit' do Zivota v nasSej krajine a aktivne pouZzivat spisovny slovensky
jazyk v hovorenej, ale aj pisanej podobe. Vzhladom na int mentalitu a kultdru
deti imigrantov to mo6ze byt proces narocny a dlhodoby, ale vysledky by mali
byt pozitivne a poukazat na to, ako sa ucitelia v zakladnych $kolach venuju
tejto minoritnej skupine na Slovensku. V tejto stvislosti odporucame zamerat
sa na tato skupinu deti/Ziakov z cudzojazy¢ného prostredia na Slovensku
a zistovat nielen ich motivaciu k $tudiu slovenského jazyka, ale vytvorit pre
nich efektivne stratégie diagnostiky a reedukacie vyvinovych portach ucenia
v slovenskom jazyku. Sticasne preskimat, aké dovody ich vedu k tomu, aby
venovali, resp. nevenovali pozornost studiu slovenského jazyka pocas pobytu
na na$om uzemi. Dalej by bolo zaujimavé zistovat aj to, &i existuje spojitost
medzi Skolskou tispesnostou Ziaka a krajinou, odkial’ prisiel so svojou rodinou
na Uzemie Slovenska. MoZno by sme dospeli k zisteniu, ktora krajina najlepSie
pripravuje svojich Ziakov pre Stddium iného jazyka.

Stddia je st¢astou rieSenia grantového projektu APVV-15-0071 Clovek s hendikepom v literatiire
pre deti a mladez (2016 - 2020).
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KLUCOVE KOMPONENTY soglALNEJ INTERAKCIE MEDZI
JEDNOTLIVCOM S VIACNASOBNYM POSTIHNUTIM
A JEHO INTERAKCNYM PARTNEROM

Key Elements of the Social Interaction among a Person
with Multiple Disabilities and his Interaction Partner

Nora Jdgerovd,! Martin Vrubel?

Abstrakt: Clanok prezentuje vysledky prehladovej stiidie, ktord analyzuje 14 vyskumnych zahrani¢nych
studif ndjdenych v databdzach EBSCO, SCOPUS a ERIH+ zaoberajiicich sa problematikou interakcie
Jednotlivcov s viacndsobnym postihnutim a ich interakénych partnerov. Vychodiskom je analyza studif
realizovanych v rokoch 2000 aZ 2016 s cielom charakterizovania kltic¢ovych prvkov socidlnej interakcie
medzi jednotlivcom s tazkym viacndsobnym postihnutim a jeho interakénym partnerom. Tymi su
podla analyzy vysledkov tézy citlivosti a vnimavosti, vzdjomnd pozornost’ a reguldcia, emocionalita
a vietky ich dynamicky sa vyvijajiice podkategorizdcie. Prehladovd $tidia dopliia metodologické
aspekty jednotlivych studii, reflektuje na problematiku terminologického vymedzenia zdkladnych
komponentov a zdroveri odporuca transdisciplindrnu spoluprdcu v oblasti socidlnej prdce a specidlnej
pedagogiky.

Kliicové slovd: viacndsobné postihnutie, interakcia, interakény partner, komunikdcia, prehladovd
Studia.

Abstract: The article presents results of the literature review study dealing with the issue of the
interaction of people with multiple disabilities and their interaction partners. The analysis of fortheen
research studies, which were conducted within years 2000-2016, found in the databases EBSCO,
SCOPUS and ERIH+, describes the key elements of the social interaction between people with severe
multiple disabilities and their interaction partner. These are, according to the analysis of the results,
sensibility and perception, reciprocal attention and regulation, emotionality and all dynamically
evolving categorization. The overview study complements the methodological aspects of the individual
studies, reflects on the issue of terminological definition of basic components and also recommends
transdisciplinary cooperation on the field of social work and special education.

Keywords: multiple disabilities, interaction, interaction partner, communication, review.

Uvod

Mnohé teoretické odbory zaoberajice sa problematikou pristupov,
edukidciou a socidlnymi vztahmi jednotlivcov s postihnutim prechadzaju
v sucasnosti znacnou modernizaciou vnimania a postojov odbornej aj laickej
verejnosti. Uplatiiovanie tohto spolo¢enského vplyvu na vychovu a vzdelavanie
v socidlnom ramci v sebe integruje zdkladny ramec edukacie. Smer edukacie
je ovplyvneny normami na Urovni Statnej i na Urovni institdcie, ktora vychovu
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a vzdelavanie poskytuje. Svetovy trend a vyvoj legislativnych noriem sa odraza
vo formovani postojov spolo¢nosti k vzdelavaniu a ¢oraz viac narastajdcich
dorazov na kvalitu, réznorodost, decentraliziciu a otvorenost vSetkym
Clenom spolocnosti. V tomto zmysle sa nevynima ani stcasny fenomén vo
vzdelavani deti, Ziakov a Studentov so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami vo forme inkluzivneho vzdelavania, ktoré prechddza do najvyssieho
ciela edukacie, ktorym je socializacia. Ustava Ceskej republiky a Listina
zakladnych prav a slobéd davaju vzniknat novému legislativnemu ramcu
v intencidch Skolskej politiky vo forme zdkonov a vyhlaSok podporujicich
vzdelavanie v mainstreamovom prude, ¢o dava vzniknut predpokladu désledne
poznat' jednotlivca s (viacndsobnym) postihnutim, ako aj jeho edukéatora ci
komunika¢ného partnera.

Teoretické vychodiskd

Problematika teoretického uchopenia, edukacie, pristupov a samotnej
intervencie u jednotlivcov s viacnasobnym postihnutim je skimana az
v poslednych dvadsiatich rokoch, hoci Statistické zvySovanie kombindcif
postihnuti ma neustile stipajicu tendenciu. V oblasti definovania,
charakterizovania, pouzivania terminov a teoretického uchopenia tematiky sa
vyskytuje znacnd nejednotnost. Dynamickost v odboroch Specialnej pedagogiky
¢i socidlnej prace si vynutila potrebu doésledne obsahovo a konceptudlne
vymedzit' aj pouZivanie terminologickych oznacenti.

Pri komparicii literarnych zdrojov (Vasek, 1999; Vitkova, 2003; Opatiilova,
2008; Gomann, 2010; Frohlich, Lammers, Klauss, 2011) uvddzame diferencné
vychodisko viacndsobného postihnutia podla Vancovej (2010):

1. lahké viacndsobné postihnutia, kde v procese vychovnej rehabilitacie
dominuje Specidlna edukacia zamerand na pripravu na integraciu
do Zivotnych podmienok a dosiahnutie primeranej kvality Zivota len
s minimalnou podporou; v procese u¢enia dominuje verbalno-kognitivne
a socialne ucenie; proces rozvijania osobnosti sa dopliia o korekéné,
reedukacné, kompenzacné a stimulacné aktivity;

2. tazké viacndsobné postihnutia, kde v procese edukacie dominuje
Specidlna edukicia, stimulacia, reedukacia, korekcia a kompenzacné
aktivity; v procese ucenia prevazuje reflexné a percepnomotorické
uCenie s prvkami verbalnokognitivneho a socidlneho ucenia; vsetky
aktivity vychovnej rehabilitdcie sa uskutolniuji na baze striktnej
individualizacie; komunikacny proces je vyrazne narusSeny a je nutné
budovat’ ho na vyuZivani alternativnej a augmentativnej komunikacii.

Pre potreby prehladovej stidie sa budeme zameriavat na druht skupinu
jednotlivcov s tazkym viacnasobnym postihnutim, kde nds budd zaujimat
najma ich interakéné stratégie v sucinnosti s komunika¢nym partnerom.

V intencidch dosahovania ¢o najvy$Sej kvality Zivota jednotlivcov
sviacndsobnym postihnutim je vel'mi déleZita interakcia a samotna komunikdcia
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ako jej sucast. Podla Opatrilovej (2013) je UspesSny rozvoj komunikdcie zavisly
na urcitych schopnostiach a zru¢nostiach neuromotorickych, senzorickych
a kognitivnych, pricom sa predpoklada ich vzajomnad kooperacia. Proces
komunikdcie u jednotlivcov s tazkym viacnasobnym postihnutim byva vyrazne
narusSeny a obmedzeny, pretoZe dochadza k blokacii vo vSetkych jazykovych
rovinach a dalsich zloZkach komunikaciu ovplyviiujdcich.

Jednotlivci s tazkym viacndsobnym postihnutim nemaju vela prileZitosti
na rozvoj intencionality, pretoZe nevykazuju dostatok prejavov spravania,
na ktoré by komunikac¢ny partner mohol intuitivne reagovat. Bez prejavov ako
napriklad o¢ny kontakt alebo gestd nemusia byt druhou osobou vnimani ako
inicidtori komunikacie, v désledku ¢oho neziskaju stalu spatnd vazbu a posun
na vys$Siu komunikacnu troven (Cartwright, Wind-Cowie, 2005).

Zakladnu orientaciu v prostredi alebo aktualnej situacii umoZziuje vnimanie.
Je poznavanim pritomnosti a zaloZené na aktudlnom kontakte s vnimanymi
podnetmi. MéZeme ho chdpat' aj ako zakladny spésob komunikacie s okolim.
Clovek tak prijima informacie z okolitého prostredia, ale aj z vlastného
organizmu, spracovava ich a nejakym spésobom reaguje (Vagnerova, 2004).
To nasledne zabezpecCuje urciti hmotni interakciu medzi jednotlivcom
s viacndsobnym postihnutim a jeho interakénym partnerom.

Popri fyziologickych a neuronalnych aspektoch ma podpora vnimania vel’ky
vyznam predov$etkym pre kognitivny rozvoj. Clovek buduje svoj preZitkovy
a skiisenostny svet zo zmyslovych vnemov, ktoré prichddzaji najma z vizualnej
oblasti. Spojenim tychto vnemov vznikaju zmyslové suvislosti, do ktorych sa
integruju nové skusenosti, ktoré mézu schémy menit. Prostrednictvom procesu
vnimania nabera objektivny okolity svet pre jednotlivcov subjektivny vyznam.
Distan¢né zmysly, akymi st sluch a zrak, urcuji v pripade rozpornych informacii
zmyslovi kvalitu (Vitkova, Rehtifek, Kvétoriova-Svecova, Madlener, 1999).

Napriek zavaznosti a kombindcii jednotlivych druhov postihnuti a dosledkov
z toho vyplyvajucich je aj v tejto skupine jednotlivcov urcity potencial na ucenie
a osvojovanie si novych sktsenosti. Aby mohol byt tento potencial naplneny,
je nevyhnutné dat' jednotlivcom prileZitost' na interakciu s prostredim a so
samotnym interakénym partnerom.

Interakciou sa v tomto pripade a zaroven pre potreby prehladovej Studie
rozumie ,proces, pri ktorom dve osoby vzdjomne ovplyviiuji svoje sprdvanie”
(Janssen, Riksen-Walraven, Van Dijk, 2003:198). Interakénymi partnermi sa
v Stadii identifikuje jednotlivec s tazkym viacnasobnym postihnutim a jeho
komunikaény partner (rodic, ucitel, socidlny pracovnik a podobne).

Klii¢ové komponenty alebo klticové prvky uvadzame pre potreby prehladovej
Stadie v nadvaznosti na behaviordlnu definiciu interakcie ako pocetnostne
najéastejsie vyskytujtice sa reakcie, prejavy alebo okolnosti procesu, pri ktorom
jednotlivec s tazkym viacndsobnym postihnutim a jeho komunikac¢ny partner
vzajomne ovplyviiuju svoje spravanie. Tieto zadkladné ukazovatele podporuji
v €0 moZno najvys$Sej moznej miere kvalitu socidlnej interakcie. NajcastejSie
prejavy sme v prehladovej Stadii ziskali analyzou procesu a vysledkov Strnastich
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stadii, a predstavovali najma tézy citlivosti a vnimavosti, vzajomnej pozornosti
aregulacie, emocionalitu a v§etky ich dynamicky sa vyvijajice podkategorizacie.

Metodika vyskumu
Analyzu vyskumov realizovanych v ¢asovom rozmedzi rokov 2000 az 2016
a zaoberajucich sa interakénymi stratégiami sme vypracovali s cielom ziskat
vysledky a odpoved’ na skimant otazku: Ktoré prvky v interakcidch jednotlivcov
s viacndsobnym postihnutim a ich interakénymi partnermi su oznacené ako
klticové? Doplnkovou vyskumnou otdzkou v problematike interakénych stratégii
sme skiimali, aké st metodologické charakteristiky tychto Studil.
V tvorbe prehladovej Stddie sme vychadzali z vyskumnych Stadii ndjdenych
v externych databazach EBSCO, SCOPUS a ERIH+. Pri procese vyhladavania
zodpovedajicich Studii sme pouzili tieto klicové slova a ich kombinacie:
multiple disabilities/multiple impairements/profound disabilities/profound
learning disabilities, interaction, relationship, communication.
Pri zaradovani jednotlivych vysledkov vyhladdvania do nasho prehladu sme
vychadzali z nasledovnych kritérii:
* publikovanie Stidie v ¢asovom rozpati rokov 2000 - 2016;
* empiricka $tddia s kvantitativnym alebo kvalitativnym dizajnom;
¢ 3Stddia skiimajuica cielova skupinu jednotlivcov s tazkym viacndsobnym
postihnutim (predpokladame, Ze charakteristiky interakcie pri tychto
jednotlivcoch by sa vyrazne neodliSovali v zavislosti od chronologického
veku);
* 3$tddiazamerand najasndinterakciujednotlivcov s tazkym viacndsobnym
postihnutim a ich interakénych partnerov bez zdravotného postihnutia;
¢ 3tddie prindSajuce informdcie o klticovych prvkoch procesu interakcie
medzi jednotlivcom s viacndsobnym postihnutim a jeho interakénym
partnerom.

Do prvotnych vysledkov bolo zaradenych 146 réznych studif (n = 146).

Do vysledkov neboli zaradené studie, ktoré podla druhého kritéria
nespliiali podmienku empirickej $tudie, ale boli napriklad recenziou knih
alebo konferenénym abstraktom, pretoZe neobsahovali dostatok informacii
(n = 52). Rovnako sme nezaradili $tudie, ktoré nesplfiali kritérium tazkého
zdravotného postihnutia, ale dotykali sa vysoko Specifickej tematiky
autizmu alebo psychiatrického ochorenia (n = 41), Studie, ktoré sa zaoberali
interakciami s intaktnymi rovesnikmi (n = 12) a Studie, ktoré sa zaoberali
popisom jednotlivca s tazkym viacndsobnym postihnutim, ale nie jeho
interakénym partnerom (n = 28).

Po zuZeni vyberu sme pracovali s vyslednymi Strnastimi empirickymi
Stadiami (n = 14), ktoré su v suvislosti s cielom prehladovej Stidie analyzované
v nasledujuicej tabulke.
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Tabulka 1 Empirické vyskumné Stidie zaradené do prehladovej Studie

Autori Dizajn Metody Ciel \Y;’z]:ll:;n na Klicové prvky
vyhodnotenie
tcinkov dostupnost’
Vlaskamp, multisenzorialneho |19 mladych ludi p
. . . materialov,
de Geeter, . prostredia s viacnasobnym s
m - pozorovanie, s . . . non-kontinualne
Huijsmans, kvantitativny vzorkovanie na bdelost postihnutim a ich odnet
Smit, a interakciu priamy podporny par tner?;ké
2003 jednotlivcov tim P .
. < . strategie
s viasnasobnym
postihnutim
senzitivne
reakcie, spolo¢na
pozornost,
regulacia
emocionalnych
. . komponentov,
domdce navstevy premietanie 7 opatrovatelov  |individualne
Wilder, X . opatrovatelského . . .
- s interview, . Y4 deti dispozicie,
Granlund, kvalitativny A interakéného . . , Y
hermeneuticka PR s viacnasobnym  |partnerské
2003 R ,__|spravania - . -
a tematickd analyza ..., |postihnutim stratégie, faktor
do spravania dietata :
prostredia,
rodicovska
citlivost’
a podpora,
zdielanie
skidsenosti
rozdiely medzi
pozorovanie ziakmi $pecidlnych |8 parov Studentov .
Foreman, . Lo S 1 v A M . nastavovacie
triedy prepojené  |a beznych §kal Skolského .
Arthur-Kelly, N LAl . S, hodnoty (beZnej
Pascoe, Kin kvantitativny |so Skalami v premennych veku s tazkym ai Epecidlned
» 1IN, posudzujucimi socialnej viacnasobnym ) 5P )
2004 PRI s . P triedy)
spravanie komunikacie postihnutim
a spravania
g . spolo¢né
. . realizicia, opis . .
videozaznamy . i 6-rocny chlapec  |zameranie
. a interpretacia B, :
analyzované IV s tazkym pozornosti,
. . komunikac¢ného o . .
induktivnou . . viacnasobnym konsenzualne
Olsson, e , modelu interakcie . . .
kvalitativny  |analyzou e postihnutim ramce (osoby
2004 . medzi dietatom . )
a koncepénym N . ajeho opatrovatel [a predmety ku
. X s viacnasobnym M LA s
ramcom podla ) PERA v predskolskom  [komunikdcii),
postihnutim a jeho . . Loow 4
Fogela . zariadeni komunika¢né
opatrovatelom .
stratégie
iy spolo¢na
91 rodicov v 3 p ,
. pozornost
skupinéch; a téma, detsky
$truktdrovany rodicovska skupina 1 viraz émécii Y
. lefonicky I i : deti o
Wilder, telefonicky Pe cepcia . (39) d?tl , komunikaéné
rozhovor, 3 interpersondlnych |s viacnasobnym .
Axelsson, S ; . s - . schopnosti
Granlund kvantitativny |dotazniky interakcii s ich postihnutim; a pozornost,
’ o interakcii, dietatom a ich skupina 2 (31): et
2004 - PR A o |detsky Styl
Style spravania predstavy o idealnej|rovnaka vyvinova spravania
a emdciach interakcii urover; skupina pray g’
. rodicovska
3 (30): rovnaka .
- M rézia detskej
vekova droveil .
pozornosti
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Vyskumna

Autori Dizajn Metod Ciel Kltcové prv
) y vzorka prvky
9 deti .
rozhovor « . kognicia,
PR . predskolského s
s pracovnikmi eSte |vyskum veku mobilita,
pred samotnym individualnych s viacnAsobnym manipulacné
Olson, 2005  |kvantitativny |zberom dat, Specifickych ostihnutim Y zrucnosti, vplyv
kédovanie vo komunikaénych Suéitelia prostredia,
vztahu k funkénej |charakteristik racuitici spolo¢na
komunikacii p .] . pozornost
v zariadeni
reSpektovanie
potrieb klientov,
verbalne
videozaznamy, vyskum, ¢o aneverbalne
individualne povaZzuju za dolezité |10 klientov komunikacné
Healy, Noonan a skupinové zamestnanci s tazkym Styly, vnimanie
Walsh, zmie$any fokusové interview |zariadenia viacnasobnym klienta, odborna
2007 analyzované v komunikécii s ich [postihnutima 10 [pripravenost
obsahovou klientmi a ktoré zamestnancov personalu,
analyzou stratégie vyuZzivaji vplyvy
prostredia,
alternativna
komunikacia
videozaznam; opis interakénej 36-roény
Finlay, Antaki, ny PIs INterakene] 1 us s tazkym
analyzované participacie . , .
Walton, N . viacnasobnym partnerské
TE kvalitativny  |pomocou pracovnikov . . L.
Stribling, . PR postihnutim stratégie
konverzacnej vytvarajlcich
2008 analyz, identity klientov a zamestnanec
vz t zariadenia
senzibilita,
emocionalita,
partnerské
stratégie
. komunikaény
skum povah E P
. . M4 P Y . Styl klientov),
interview interakcie medzi 3 pracovnici :
Forster, . P L vedomosti
N analyzované pracovnikom a klienti . .
Iacono, kvalitativny L . . s . interakéného
2008 fenomenologickym |a jednotlivcom s viacnasobnym partnera
postupom s viacnasobnym postihnutim .
. . nastavovacie
postihnutim
hodnoty,
pouzivanie
dotyku,
organizacna
politika
pouzitie
diagnostickej 18 jednotlivcov
Hostyn . . éri j a
tyn, Kédovanie, batérie zameranej |s m_enta’lnym ;
Daelman, N g na komunikaciu a viacndsobnym . .
kvalitativny  |pozorovanie, . . . . diagnostika
Janssen, Maes, videoanalyza a interakciu postihnutim
2010 Y jednotlivcov aich podporny
s viacnasobnym personal
postihnutim
16-ro¢ny chlapec
. hlbokym repojeni
komplexny s bo, 4 prepoje ,e
. . mentalnym praktickych
. opis interakcie . . . .
analyza . aviacnasobnym  [skdsenosti
. . osoby s hlbokym : . ) . .
Hostyn, videozaznamu, . postihnutim z interakéného
N vz mentalnym PR
Maes, kvalitativny  |pozorovacie $kaly, . . (vyvojovy vek modelu
M . . |a viacnasobnym . C e
2013 polostruktirovany ) ., y 13 mesiacov) s teoretickymi
postihnutim a ¢lena v i s
rozhovor : . a49-rofnd Zena |znalostami
intertven¢ného . \ P
P ako priamy ¢len  [nezavislého
timu ) e . .
intervencného vyskumnika
timu
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. - P . Vyskumna P,
Autori Dizajn Metod Ciel Kltcové prv
) y vzorka prvky
analyzovat rozdiely
v komunikaénych
a socidlnych
interakciach
ziakov s tazkym
M . . mentalnym 36 ziakov podnetné
Struktdrované . p S, .
A ) postihnutim na s tazkym prostredie,
Hrebenarova, - pozorovanie, . ; .
kvantitativny . Specialnych mentalnym aktivny
2013a analyza . ; . , s
videozéznamu zakladnych postihnutim komunikacény
Skolach a v triedach |a uditelia partner (ucitel)
Specialnych
zakladnych $kal
pri domovoch
socialnych sluzieb
overit Mentor- 4triedy podpf)r.né
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(Zdroj: viastné spracovanie)

Vysledky z vyskumu studii

Z uvedenych vyskumnych stadii nam pre potreby dosiahnutia zvoleného
ciela a vyskumnych otazok identifikovania dvoch hlavnych oblasti vyskumu
prehladovej Stadie (klucovych elementov interakcie a metodologickych
charakteristik) vyplyvajui nasledujice zavery.

Z celkového poctu Strnastich vyskumnych stadii (n = 14) ma podobu
kvantitativneho dizajnu pat stadii (n = 5), kvalitativneho dizajnu sedem
stadif (n = 7) a zmieSany dizajn kvantitativneho a kvalitativneho vyskumu
tvoria dve Studie (n = 2). NajcastejSou metédou skiimania socidlnej interakcie
jednotlivcov s viacnasobnym postihnutim bola metdda interview (n = 7) a ¢asto
pouzivanymi boli aj metédy videozaznamov (n = 5) a pozorovania (n = 5). Pre
dosiahnutie validity a reliability vysledkov islo va¢Sinou o kombinaciu r6znych
metodologickych postupow.

Vsetky metodologické postupy moézeme vnimat ako interpersonalne, kde
vyskumnik bol v priamom kontakte so skimanou realitou (dieta s viacnasobnym
postihnutim/interakény partner). V jednom pripade v dimenzii kvantitativneho
vyskumu (Wilder, Axelsson, Granlund, 2004) iSlo o nekontaktné skimanie
91 rodicov na zaklade Struktirovaného telefonického rozhovoru a dalsich
dotaznikov o interak¢nom spravani, ¢o hodnotime ako vysoko Specifické.
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Klicové elementy identifikované v stididch predstavuju zakladné prvky,
ktoré sa v interakcii medzi jednotlivcom s viacndsobnym postihnutim
a jeho interakénym partnerom vyskytuju. Analyzou vyskumov sme dospeli
k nasledujucim komponentom: citlivost a vnimavost, dynamickd kvalita
interakcie, rozpoznanie signalov interakcie, vzajomné ovplyviiovanie,
prispdsobenie spravania sa interakéného partnerajednotlivcovi s viacnasobnym
postihnutim, vzajomna pozornost, diZka interakcie, vzajomna reguldcia, vcitenie
sa do partnera, emocionalita, vzajomné pocity pohody, radost vyplyvajica zo
vzajomnej interakcie, sympatie, faktory prostredia, komunikacné stratégie,
spolo¢na téma, pripravenost interak¢ného partnera.

NajdélezitejSou integra¢nou stratégiou sa podla vyskumov javi neverbalne
spravanie a multisenzoridlne prostredie, ktoré jednotlivcom s viacndsobnym
postihnutim pontkaju neustale podnety pre interakéné vymeny. DoleZitost
neverbalneho spravania podporuje aj stidia autorov Healy a Noonan Walsh
(2007), ktori upozoriuju na to, Ze interakcni partneri pouzivajd v komunikacii
prili$ vela verbalnych stratégii a nedokazu tak prispdsobit’ svoj jazyk potrebam
jednotlivcov s viacnadsobnym postihnutim. Dokazuju to v interakénom modeli
zdravotnych sestier a pacientov s viacndsobnym postihnutim, ktoré im
oznamuju vysledky vySetrenia a jeho dosledky. Verbalna prestimuladcia tu
sposobuje interakéni rezignaciu. Ak su vSak jednoduché oznamy sprevadzané
usmevom, pohladenim ¢i inicializa¢nym dotykom, pacienti od interakcie
poZaduju jej pokraCovanie a si motivovani v nej zotrvat a odhalit pozitivny
vyznam oznamovanej spravy. Rovnako pri vyjadreni smutku a imitacie placu
interak¢ného partnera bol zjavny zaujem o interakciu a spatnud vazbu.

Dolezitost neverbalneho spravania zdoraziiuje aj Stidia Hostyn a Mayes
(2013), kde formou videotréningu interakcii hodnoteného nezavislym
vyskumnikom vyplyva délezitost mimiky a behavioralnych gest.

Multisenzoridlne prostredie vyzdvihuji vo svojich Stddiach Vlaskamp
et al. (2003) a Hrebetiarova (2013), ktori pomocou videoanalyzy spravania
zdoraziiujd vplyv podporného timu a povahy prostredia na interakciu
jednotlivcov s viacnasobnym postihnutim.

Dotyk, ako bazalny interak¢ny prvok, zdéraznujui vo svojom kvalitativnom
vyskume Forster alacono (2008). Rovnako tdto interakénd stratégiu zddraziiuju
aj Healy a Noonan Walsh (2007), v ktorych vyskumnej Studii bol dotyk
pomenovany ako najdoleZitejSia nonverbalna interakéna stratégia u vSetkych
(n = 10/10) zamestnankyi zariadenia.

Nemenej doleZitd je vSak i citlivost a pozornost, ktord je zdoraznena
vo vyskumoch Wilder a Granlund (2003), ktori v kvalitativnej Studii
v domacom prostred{ analyzovali spravanie rodic¢ov v interakcii s ich dietatom
s viacnasobnym postihnutim. Pre napliianie potrieb dietata, najdenie
a porozumenie komunikacného kanalu a samotnu podporu roly rodicovstva je
podla vyskumnych zisteni déleZité spoloné zameranie pozornosti (napriklad
na predmet alebo tému) dietata a jeho rodica alebo interakéného partnera.
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Olsson (2005) vo svojom kvantitativnom vyskume individudlnych
Specifickych komunika¢nych charakteristik priznaénych pre interakéné
stratégie poukazuje na vyznam kognitivnych schopnosti dietata s viacnasobnym
postihnutim. Tie podla empirickych zisteni tejto Stadie izko stvisia s citlivostou,
spolo¢nou pozornostou aj regulaciou spravania. Samotna kognicia a podobne
i motorické alebo vizudlne zruc¢nosti vSak v priebehu interakcie nemusia byt
nutne vyuzité.

Velmi doélezitym komponentom pri identifikovani klic¢ovych elementov
interakcie boli emociondlne prezitky. V Stididch Forster a lacono (2008)
a Wilder a Granlund (2003) sa vo vysledkoch rozhovorov jasne demonstruju
pocity spokojnosti, uznania a radosti vyplyvajlcej z icasti a spoluprace oboch
partnerov v dyade. Forster a lacono (2003) vSak opisuju aj pocity sucitu
a blizkosti, ktoré vychadzaju od interakénych partnerov smerom k jednotlivcom
s tazkym viacndsobnym postihnutim. Tu je ddélezité poznamenat, Ze tieto
citové vztahy sa javili ako rozporné a kontraproduktivne vo vztahu zo strany
zamestnavatelov.

Emociondlne prezitky sa mézu zarovenl manifestovat aj do takzvanej
adaptivnej odpovede. Podla Ayres (2005) ide o jeden z najdoleZzitejsich zdrojov
pre vytvaranie senzorickej integracie, priCom samotnd adaptivhu odpoved
definuje ako zdmernd, cielavedomu odpoved’ na senzoricky zazitok. Senzoricky
zazitok a adaptivna odpoved mo6Zu vzniknut pri vzajomnej interakcii dietata
s viacndsobnym postihnutim a jeho interak¢ného partnera.

V neposlednom rade sa podla vybranych vyskumnych S$tidii na kvalite
interakénych vztahov podielaju aj znalosti. Skiisenosti, vedomosti a povedomie
interak¢ného partneraokonkrétnychjednotlivcoch s viacnasobnym postihnutim
majud vplyv na ich pozitivnu interakciu Forster, lacono (2008). Podobne Healy,
Noonan Walsh (2007) reaguju na tuto skuto¢nost’ vyzdvihnutim ddéleZitosti
komunikacie ako interak¢nej zrucnosti, ktora sa rozvija na zaklade dékladného
poznania jednotlivca s viacndsobnym postihnutim.

Zdver

Pre dspeSny proces socializicie, ako hlavného ciela edukacie, integracie
a inklazie, je u jednotlivcov s viacnasobnym postihnutim nevyhnutnou
podmienkou Uspe$na a vzajomna socidlna interakcia. KedZe interakciou
chapeme proces, pri ktorom dve osoby vzajomne ovplyviiuju svoje spravanie
a zdrovent medzi nimi prebieha vymena informdcii na urcitej drovni, je
tato oblast a problematika velmi déleZitad aj v oblasti vyskumov. Uspe$na
interakcia znamend naplnenie jedného z predpokladov zvySovania kvality
Zivota jednotlivcov so zdravotnym postihnutim. V rdmci interakcie zaroven
vznika urcitd adaptivna odpoved, ktora je jednym zo signifikantnych faktorov
urcujucich kvalitu interakénych dyad jednotlivca s postihnutim a interakéného
partnera.
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Prehladova Stddia teda ponika ndhlad na vyskumné Studie tykajuce
sa interakcie jednotlivcov s viacndsobnym postihnutim a ich interakénych
partnerov. V Strnastich vyskumoch poukazujeme na klicové komponenty, ktoré
interakciu ovplyviiuji a zadroven poukazujeme na zakladné metodologické
fragmenty, ktoré sa vo vyskumoch vyskytuju.

Z uvedenych studii je zrejmé, Ze kltcovymi elementmi interakcie
u jednotlivcov s viacndsobnym postihnutim a ich interakénymi partnermi sa
ukazuju najma tézy citlivosti a vnimavosti, vzajomnej pozornosti a regulacie,
emocionalita a vSetky ich dynamicky sa vyvijajice podkategorizacie.

Je nutné klast déraz na komunikaciu, a to verbalnu ale aj neverbalnu, vyberat
spravne behaviordlne stratégie, reflektovat’ vyznamnu funkciu kognitivnych
skdsenosti jednotlivcov s viacndsobnym postihnutim a k problematike citlivo
pristupovat. Vyuzitie spravneho komunika¢ného jazyka ma ndasledne vplyv
na zotrvanie alebo rezignaciu v interakénej dydde a podporu pozitivneho/
negativneho prezitia skisenosti. Za vyznamny faktor mdZeme povaZovat
tiez aktivitu komunika¢ného partnera, kontinualny rozvoj komunikaénych
schopnosti jedinca s tazkym kombinovanym postihnutim a podnetné pracovné
prostredie.

Do diskusie a dalSieho praktického vyuzitia vysledkov vyskumov
a prehladovej Stddie sa ponuka moZnost hlbSieho porovnania vysledkov
so Stadiami uvedenymi v ceskej a/alebo slovenskej literature, zbornikoch
a casopisoch ¢i inymi zdrojmi, z ktorych niektoré nase vysledky potvrdzuju
(porov. Hrebeniarova, Pipekova, Palkova, 2012; Hrebetiarova, 2013b; Pawlusova,
2016).

Vysledky prehladovej Studie slizia ako platforma pre potreby dalSieho
vyskumného zistovania zameraného na mapovanie komunika¢nych kanalov
pri interakcidch ucitelov a deti s viacndsobnym postihnutim vzhladom
na dolezitost ucenia, prijimania a upeviiovania komunika¢nych kédov oboch
interakénych partnerov.

Vysledky Stidie maji velkd vypovednd hodnotu pre vytvaranie
metodologickych a kurikuldrnych dokumentov potrebnych pre inkluzivne
vzdelavanie jednotlivcov s viacndsobnym postihnutim. Reakéné prejavy
jednotlivcov s tazkym viacndsobnym postihnutim st velmi individualizované
a rozmanité, preto je identifikdcia kldcovych prvkov interakcie doéleZita
napriklad pri metodickom vytvarani socialne aktiviza¢nych programov, pri
tvorbe individualnych planov rozvoja osobnosti jednotlivca a individudlnych
vzdelavacich planov.

Vysledky poukazuji na doleZitost interdisciplinarnej spoluprace v oblasti
Specidlnej pedagogiky a socidlnej prace, a to najmi v poradenskom smere.
Prienik spoluprace tychto vednych disciplin znamena skutotny timovy
pristup a ma spolo¢ny ciel, ktorym je socidlna inklazia cielovej skupiny
jednotlivcov s postihnutim a ich uZSieho socidlneho prostredia. Pracovnici
jednotlivych oblasti spolo¢ne planujui intervenciu, delia sa o svoje priebezné
vysledky, formuluju diagnostické zavery a ¢asto prechadzaju za hranice cielov
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svojej Specializacie. Aktivne a plnohodnotne spolupracuji s jednotlivcom
s postihnutim a vytvaraju si tak medzi sebou partnersky pristup. Preto
moZu vysledky prehladovej Stadie sluZit ako platforma pre rozvoj a podporu
komunikacie pre pracovnikov v socialnych sluzbach a zarovei ako pomoc pri
rozvijani komunikaicie v edukatnom procese. Pracovnici, ktori prichadzaju
do priameho kontaktu s klientom s tazkym postihnutim, mo6Zzu za pomoci
kli¢ovych prvkov interakcie nadvadzovat plnohodnotnej$i vztah s klientom,
reakéne odpovedat na bazalne prejavy a najma socialne potreby jednotlivcov,
nadviazat kontinualnejsiu starostlivost, podporovat’ jedine¢nost ich osobnosti
a za pomoci timovej spoluprace rozvijat vyvinovy potencial kazdého jednotlivca
s viacndsobnym postihnutim. Tato skuto¢nost méze viest k lepsSej socidlnej
inkluzii, porozumeniu, humanizacii a vzdjomnej empatii v odbornom, ako aj
'udskom ponati, ¢o je v kone¢nom ddsledku cielom vednych disciplin socidlnej
prace i Specialnej pedagogiky.
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NAZORY ROQICﬁ NA VYUZIVANI PO(:iTA(:OWC}; HER
A APLIKACI U ZAKU S PORUCHOU AUTISTICKEHO
SPEKTRA V CESKE REPUBLICE

Parent’s Views on the Use of Computer Games and Applications
in Students with Autism Spectrum Disorder in the Czech Republic

Jan Viktorin,® Monika Winklerovd?

Abstrakt: Hlavnim cilem vyzkumného Setieni byla analyza ndzorii rodi¢i na vyuzivdni pocitacovych
her a aplikaci u Zdkii s poruchou autistického spektra. Na zdkladé hlavniho cile byly stanoveny cile
parcidlni, které byly zaméreny zejména na zjisténi postojii rodicii k vyuZivdni pocitacovych her
a aplikaci u Zdkii s poruchou autistického spektra ve skolnim prostiedi, zjisténi preferovanych typii
pocitacovych her u Zdkii s poruchou autistického spektra z pohledu rodicii a také na popsdni kritérii
rodicii pro vybér pocitacovych her a aplikaci pro déti s poruchou autistického spektra. K dosazZen cile
vyzkumného Setieni byla vyuZita kvantitativni metoda ve formé dotazniku vlastni konstrukce.
Klicova slova: poruchy autistického spektra, pocitacové hry, aplikace, moderni technologie ve skole,
alternativni vyukové programy, hry pro Zdky s poruchou autistického spektra.

Abstract: The main aim of the research study was to analyse parents’ views on the use of computer
games and applications in students with autism spectrum disorder. On the basis of the main aim, partial
aims were set, which were mainly focused on finding parents’ attitudes about the use of computer
games and applications in students with autism spectrum disorder in the school environment,
identifying preferred types of computer games in students with autism spectrum disorder from the
parent’s point of view and also on describing parents’ criteria for choosing computer games and
applications for children with autism spectrum disorder. To achieve the aim of the research study,
a quantitative method in the form of a questionnaire of own design was used.

Key words: autism spectrum disorders, computer games, applications, modern technology at school,
alternative teaching programs, games for pupils with autism spectrum disorder.

Uvod

Jedinci s poruchou autistického spektra ¢asto preferuji ziskavani informaci
podavanych prostiednictvim obrazovych médii. Pocitacové hry a aplikace
pro mobilni a tabletova zatizeni jsou v dnesSni dobé velmi diskutovanym
tématem, zejména jejich negativni vlivy na déti a mladez. Ve svété existuje
mnoho pocitacovych her a aplikaci, které rozvijeji oblasti, v nichZ maji dani Zaci
problémy. Pocitacové hry usnadniuji a zprosttedkovavaji zakim probiranou
latku jim bliZ$i formou. Mohou ptedat Zakiim védomosti na zadkladé zkuSenosti,
které prozily ve hie. Zaci maji prostor ve hie experimentovat a vyzkouset

1 PhDr. Mgr. Jan Viktorin, Katedra specialni a inkluzivni pedagogiky, Pedagogicka fakulta,
Masarykova univerzita v Brné, Poti¢i 9, 603 00 Brno, Ceska republika. E-mail: viktorin@ped.
muni.cz. Osobni Gdaje zvetfejnény s pisemnym souhlasem autora.

2 Bc. Monika Winklerova, Katedra specialni a inkluzivni pedagogiky, Pedagogicka fakulta,
Masarykova univerzita v Brné, Pori¢i 9, 603 00 Brno, Ceska republika. E-mail: 447298@mail.
muni.cz. Osobni Gdaje zvefejnény s pisemnym souhlasem autorky.
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si, jak uréité véci funguji. V Ceské republice je viak toto téma stale nepiilis
prozkoumané (Jirkovsky a kol,, 2011; Winklerov4, 2018).

Teoretickd vychodiska

Pojem autismus se zacal prosazovat ve 20. stoleti. Autismus jako takovy je
fazen do kategorie F84 dle MKN-10 (UZIS CR, 2018) mezi pervazivni vyvojové
poruchy. V souc¢asné dobé je vyuZzivan pojem poruchy autistického spektra (PAS),
kteryjevystiznéjsi. PAS zdsadné ovliviiuje témér vSechny vyvojové oblastijedince
a jedna se o celozivotni, neurovyvojovou poruchu (Adamus, 2014; Hrdlicka,
Komarek a kol, 2014). V nejnovéjsim vydani Diagnostického a statistického
manudlu (DSM-5) (APA, 2013) nalezneme koncept ,symptomatologické
dyady,“ ktery je referentnim bodem pro stanoveni diagnézy autismu. Diky
poznatkiim o klinickych projevech autismu, ziskanym v pribéhu let, mame nyni
dispozici presny ramec, jakym zptisobem se projevuje. Deficit v oblasti socialni
komunikace zahrnuje deficit v oblasti komunikace (tyka se verbalni i neverbalni
komunikace) a socialni deficit (zahrnuje schopnost zahdjit socialni interakci
a schopnost reagovat na iniciativu druhého). Deficit v oblasti predstavivosti
zahrnuje omezeny repertoar aktivit a zajmu, opakované a stereotypni chovani
(Huerta, Bishop, Duncan, Hus, Lord, 2012; Sporclové, 2018; Wingova, Gould,
Gillberg, 2011).

Zhlediskasocialniinterakce a socidlntho chovani Zaci s PAS vnimaji a prozivaji
bézné situace jinym zplisobem neZ intaktni jedinci. Je typické, Ze jedinec
nenavazuje socialni vztahy, které jsou jeho véku primérené, a ma problémy
navazat kvalitni vztahy se svymi vrstevniky. Casto také mohou mit problém
vyuzivat a pochopit projevy neverbalni komunikace - vyrazy v obliCeji, gesta
pouZzivana pii rozhovoru, obycejné zamavani aj. Mohou také spiSe vyhledavat
samotu a jevit nezajem o socidlni interakce s jinymi lidmi, ¢i naopak, se az
presprilis upnout na jednoho ¢lovéka a komunikovat jednostranné o tématech,
o kterd nema druhy clovék zajem. Také se stava, Ze jedinci s PAS vyuzivaji
koncetin jinych osob, aby dosahli na urcité predméty. Poruchy komunikace
byvaji nejvétsim problémem u zakl s poruchou autistického spektra. Velmi
typicky je opozdény vyvoj feci, pricemz polovina jedincG si neosvoji Fec
natolik, aby byla vyuZivana jako prostfedek ke komunikaci. Problémy se
vyskytuji ve verbalni i neverbalni strance komunikace a jedinci mivajf problém
s porozuménim prijimanych informaci i vyjadfovanim toho, co chtéji sdélit.
U o¢niho kontaktu je ¢asté, Ze zak uptrené hledi na druhou osobu, diva se skrz
Cloveéka, ¢i jej nenavazuje viibec. Ve verbalni komunikaci se pak ¢asto vyskytuje
echolalie. Casté je i odpovidani na fe¢nické otazky, tvoreni neologism@ nebo
vytvareni verbalnich ritudld - vyjmenovavani zastavek, véty spojené s urcitou
¢innosti a pod. (Richman, 2015; Thorova, 2016). Posledni problematickou
oblasti je oblast predstavivosti, zajmu a hry. Z hlediska predstavivosti mivaji
jedinci s PAS problémy s planovanim, disledkem ceho jim vyhovuji mnohem
vice rutinni a opakujici se ¢innosti. Schopnost ucit se novym vécem je také
sniZzena, jedinciim déla problém c¢init vice neZ jednu véc najednou a zvladat
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¢innosti, které nasleduji za sebou. Jejich emoce byvaji vyjadfeny neadekvatné
a neprimérené. Také se u téchto jedincl objevuji prudké zmény nalad, mezi
které patii i agresivita ¢i zachvaty vzteku. Zajmy a aktivity hraji u jedinct s PAS
velkou roli, ¢asto si najdou néco neobvyklého, co je zaujme. Mnoho jedinct
ma také zalibu v symetrii, je ¢asté napiiklad skladani véci za sebe do rad,
dorovnavani nerovnosti u urcitych predmétd atd. Mezi typické znaky PAS se
fadi i stereotypni a opakujici se chovani, naptiklad tfepotani rukou ¢i kolébani.
Jedinci s PAS mohou byt také citlivi na smyslové podnéty, coZ se projevuje
napriklad neprimérenymi reakcemi na nékteré zvuky, které intaktni jedinec
po vétSinu ¢asu nevnima (Bazalova, 2017; Cadilova, Jn, Thorova a kol., 2007).

V zahrani¢{ se charakteristika poruch autistického spektra prilis nelisi od té
nasi. Benson (2016) z Americké psychiatrické asociace uvadi, Ze se projevy
autismu lisi od jedince k jedinci, a to v zavaznosti a kombinaci symptom?.
Tyto symptomy se mohou projevovat mirné az téZce a béhem Zivota jedince
se mohou ménit. TaktéZ zde maji tfi zdkladni charakteristické kategorie,
do kterych by mél jedinec s touto diagn6zou zapadat. Prvni kategorie se tyka
komunikac¢nich problémd, pod které spadaji problémy s vyuZivanim mluvené
feci a problémy s jejim vyuzivanim jako komunika¢nim prostiedkem. Nékteti
jedinci jsou schopni se soustfedit jen na urcité téma, na které konverzace
probihd, jini opakuji fraze ¢i nemluvi témér vibec. Druhou kategorii jsou
problémy souvisejici s lidmi, vécmi a udalostmi. Do této kategorie spadaji
problémy s navazovanim vztahl s vrstevniky a celkové s interakci s lidmi.
TaktéZ se sem Fadi problémy s neporozuménim neverbalni komunikace jako
je oblicejova mimika a nenavazovani o¢niho kontaktu. Treti kategorii jsou
opakované pohyby a chovani. Sem patii napriklad typické trepani rukama
a opakovani zvukai ¢i frazi, které tito jedinci slySeli.

Pocitac¢ova hra je software pro pocitace. Slouzi pro zdbavu a odreagovani
hrace a nabizi mu nespocetné mnozstvi virtualnich svéti, do kterych je mozné
se zapojit. JiZ existuji stranky a aplikace, ze kterych se da hra zakoupit, aniz by
musel ¢lovék drzet v ruce fyzickou kopii (Scharr, 2013). S rozvojem dotykovych
technologif ptisel do herniho svéta novy fenomén, aplikace. Jedna se o software
vytvoreny na pocitaci, ktery je mozno nasledné spustit na chytrych telefonech,
tabletech a dalSich zarizenich. Soucasnd oblibenost aplikaci je zplisobena
zejména jejich snadnou dostupnosti, rozmanitosti a mozZnosti vyuzivat je
kdykoliv (Rajput, 2015).

V edukaci zakl s poruchami autistického spektra se vyuziva celd rada
pocitacovych her a aplikaci. V zdkladu se daji vyuzivané vyukové hry rozdélit
do dvou kategorii. Pod ndzvem Edutainment (Education Entertainment -
zabavné vzdélavani) se skryvaji ty, které maji za tikol zdbavnou formou ptedat
zakovi védomosti. Byvaji jednoduché, stru¢né a maji za tkol procvicovat
naptiklad zdkladni slovni zasobu. Druhou kategorii jsou Serious games,
které se nesoustredi na zabavnost hry, ale na pochopeni tématu. Zaméruji se
na spoleCenské problémy, nejvice je k nalezeni krizovych simulatort, které
reaguji na aktualni déni ve svété (Jirkovsky a kol., 2011).
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Sifit u¢eni pomoci aplikaci pomaha tzv. fenomén BYOD (Bring Your Own
Device). Zaci nosi do $koly své vlastni zatizeni, se kterym maji moznost béhem
vyuky pracovat. Skola musi nastavit ur¢ita pravidla, co se smi a co ne, a ucitel
je povinen vymyslet vhodné aktivity, které budou proveditelné na Siroké Skale
zafizeni, které si zaci prinesou (Rumler, 2014). Pravé BYOD miuze byt skvéle
vyuzit u zakd s poruchou autistického spektra. Tito Zaci maji velky zajem
o rlizna zarizeni a mohou je pouZzivat ke komunikaci ¢i jako podptirné zarizeni
pro pochopeni béZnych udalosti okolo nich. Existuje mnoho aplikaci vyvijenych
pravé pro zaky s poruchou autistického spektra, které jim usnadnuji pochopit
svét okolo nich a komunikovat s nim mnohem snaze. Tyto aplikace pomahaji
dodat vizudlni podporu, strukturu, rozvrh a v neposledni fadé i prostiedky
k augmentativni a alternativni komunikaci (Gajzlerov4, Neumajer, Rohlikovj,
2016; Willets, 2013). Mezi takové aplikace patii napiiklad VOX komunikator.
Tato aplikace obsahuje nékolik kategorii, do kterych jsou rozttfidény obrazky
riznych predméttia Cinnosti. Ty se poté daji skladat do vétné rady, kterou zvladne
nasledné aplikace nahlas precist. Na stejném principu funguje i ¢eska aplikace
Klabosil, kterad byla prvni aplikaci u nas nabizejici augmentativni a alternativni
zplsob komunikace za pomoci obrazki. Obé aplikace jsou vyvinuty pro iPhony
¢iiPady a plné podporuji ¢estinu. Pro zatizeni s Androidem je vyvinuta aplikace
Speech Mate (KLABOSIL, n.d.; PETIT, n.d.; SPC PRO DETI S VADAMI RECI, n.d.).
Mezi dals$i uzitecné aplikace patii ty, diky kterym muliZe mit u sebe zak s PAS
neustale svijj vizualizovany denni rezim. Pro zaky s poruchami autistického
spektra je dilezité mit sviij pevny rezim a védét doptedu, co se bude dit. K tomu
slouzi napriklad aplikace First Then Visual Schedule pro iOS zatizeni. Pro
uzivatele Androidu je mozZné vyuzit aplikace Niki Agenda, ktera je opét moZna
piredélat celd do ¢estiny (SDILIME ISEN, n.d.). Dal$im dileZitym vyuZitim je
nécvik socidlnich dovednosti a emoci. Existuje nepifeberné mnozstvi aplikaci,
které uci zZadky s poruchami autistického spektra neverbalni komunikaci,
zejména mimiku tvare. Dobrym prikladem je takzvana The Feelings Book.
Tato aplikace umoZnuje takzvané ,tfi E - emotional identifiaction, emotional
understanding and emotional regulation,” tedy identifikaci emoci, porozuméni
emocim a regulaci emoci. Diky této aplikaci pro zatizeni s i0S maji Zaci kdekoliv
k dispozici interaktivni nastroj. Aplikace nabizi tfi rizné urovné, v kazdé z nich
jejiny set emoci, od zakladnich po méné obvyklé, které si miiZe Zak i jeho rodina
prizptisobit potiebé (COMMUNICATION CROSSROADS, n.d.). Taktéz co se tyce
emoci, stoji za zminku projekt emoce.info Masarykovy univerzity, spadajici pod
projekt Newron. Projekt emoce.info shromazdoval fotografie riznych emoci
avytvarel tak databazinejen pro jedince s poruchami autistického spektra. Tento
software je nazvany Socidlné Aktivizacni Modul software Newron, zkricené
SAM (EMOCE.info, n.d.). Z hlediska socidlnich dovednosti je velmi uZite¢na
aplikace Look At Me. Tato aplikace se zaméruje na nacvik o¢niho kontaktu u déti
s poruchami autistického spektra. Hravou formou uéf zaroveii i rozpoznavani
emoci. Aplikace je vyvinuta pro zarizeni s Androidem ve spolupraci se
spole¢nosti Samsung. V souvislosti s touto aplikaci byla provedena klinicka
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studie na 20 détech s poruchami autistického spektra. Po osmi tydnech
vyuzivani se u 60 % uvadi zlepSeni v navazovani o¢niho kontaktu, jedna se v§ak
pouze o studii provedenou na zakladé informaci podavanych rodici, nelze ji
tedy oznadit za pritkaznou (Shu, 2014; ZDRAVOTNICKY DENIK, 2014). Skvélym
pomocnikem pro Zaky s poruchami autistického spektra je také sada ceskych
aplikaci s nazvem EDA PLAY, vytvorena organizaci Rana péce EDA. Interaktivni
hrou aplikace motivuje dité ke sledovani déjii na displeji tabletu a k plnéni
ukold, ¢imZ je podporovana koordinace ruky, oka a pohybu (EDA PLAY, n.d.).
V aplikaci je moZné vybirat riizné trovné detaill a obtiznosti tloh, podle véku
ditéte (Janecek, 2013).

Cile vyzkumného Setreni, stanoveni hypotéz

Hlavnim cilem vyzkumného Setreni byla analyza nazort rodi¢i na vyuzivani
pocitacovych her a aplikaci u zakl s poruchou autistického spektra. Dil¢imi
cili vyzkumného Setfeni bylo zjistit, jaky postoj zaujimaji rodic¢e k vyuzivani
pocitacovych her a aplikaci u Zakd s poruchou autistického spektra ve $kolnim
prostiedi; zjistit, jaké typy pocitacovych her Zaci s poruchou autistického
spektra preferuji z pohledu rodict; popsat, jaka jsou kritéria rodict pro vybeér
pocitacovych her a aplikaci pro déti s poruchou autistického spektra.

Metodika vyzkumného Seti‘eni

Pro vyzkumné Setreni byla zvolena metoda kvantitativniho vyzkumu,
konkrétné technika dotaznikového Setfeni. Dotaznikové Setfeni bylo zvoleno
z divodu moznosti osloveni vice respondenti a ziskani vétSiho mnoZstvi
informaci. Jedna se o nejpouZzivané;jsi techniku v pedagogickém vyzkumu (Eger,
Egerova, 2017; Pelikan, 2011). Dotaznik vlastni konstrukce obsahoval kratky
uvodni text s predstavenim, uvedenim cile vyzkumu a kratkym vysvétlenim
véetné Casové narocnosti a prohlaSenim o anonymité vyplnénych dotaznikd.
Celkem zde bylo obsaZeno 15 poloZek, rozdélenych do tii kratkych kategorii
- osobni informace, které obsahovaly zakladni identifikatory jako je vék,
pohlavi a diagnéza respondent, a nasledné do dvou dalsich kategorii, kde byly
polozky cilené zvlast na pocitacové hry a aplikace. Dotaznik obsahoval polozky
polooteviené. Zde byly nabidnuty urcité moZnosti a navic zafazena kategorie
,jiné,“ kam mohl respondent vepsat svou vlastni odpovéd. V dotazniku se
také vyskytovaly polozky uzaviené, kde respondenti volili jednu nebo vice
z nabidnutych moZnosti.

Charakteristika vyzkumného vzorku

Vyzkumny vzorek tvorili rodice déti s poruchou autistického spektra
vybérem ze skupiny rodicd déti s poruchami autistického spektra na socialni
siti. Vyzkumny vzorek je predem vybrana skupina dotazovanych lidi, zvolena
pro ucely vyzkumu. Zameérny vybér je zaméren na jedince, ktefi maji jisté
typické rysy potirebné pro ucely zvoleného vyzkumu (Punch, 2008). Ziskavani
dat pro vyzkum probihalo v elektronické formé&, dotaznik byl zpracovan skrz
Google Docs Forms. Nabidnut byl pres socialni sit’ Facebook, kazdy respondent
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byl vyzkumnikem osobné osloven. Vyzkum byl realizovan v mésici inoru roku
2018. Z pivodné oslovenych 65 rodicl se zucastnilo celkem 50 respondentt
(N = 50). Navratnost dotazniku ¢inila 77 %.

Interpretace vysledkii vyzkumného Setreni
1. Zastoupeni pohlavi déti respondentii

Nejvice respondentli (45) uvedlo, Ze maji syna s poruchou autistického
spektra. Z celého vyzkumného vzorku pouze 5 respondenti uvedlo, Ze maji
dceru, je zde tedy jasna prevaha chlapct. Tento vysledek neni nijak prekvapivy,
vzhledem k jiz uskute¢nénym vyzkumtim (napi. Loomes, Hull, Mandy, 2017;
Thorova, 2016), které poukazuji na castéjsi vyskyt poruch autistického spektra

VIV

u chlapct, ac stale neni zndma pricina.

Tabulka 1 Zastoupeni pohlavi déti respondentt

Moznosti Frekvence oznaceni Procentni podil
Chlapec 45 90
Divka 5 10

(Zdroj: viastné spracovanie)

2. Vekové skupiny déti respondentii

Vékové kategorie déti respondentti byly pomérné vyrovnané. Nejvice déti
spadalo do kategorie 8 - 10 let, kde tuto odpovéd zvolilo 19 respondentt.
Nejméné respondentid bylo naopak ve véku 14 a vice let, kde tuto kategorii
zvolili pouze 3 respondenti a zaroven se jednda o jedinou kategorii, kde
nejsou zastoupena obé pohlavi. Ve véku 11 - 13 let bylo 13 déti respondentf,
ve skupiné do 7 let bylo jen o dvé odpovédi vice, tedy 15. VétSina vyzkumného
vzorku se tedy vztahuje na déti Skolniho véku, tj. obdobi, kdy probiha povinna
Skolnf dochazka.

Tabulka 2 Vékové skupiny déti respondentti

MozZnosti Frekvence oznaceni Procentni podil
Do 7 let 15 30
8-10let 19 38
11-13let 13 26
14 avice let 3 6

(Zdroj: vlastné spracovanie)

3. Zastoupeni jednotlivych poruch autistického spektra u déti respondentii

Dle déleni poruch autistického spektra podle Mezinarodni klasifikace nemoci
se u déti s poruchou autistického spektra ve vyzkumném vzorku vyskytoval
nejcastéji détsky autismus, ktery mélo diagnostikovano 20 déti respondentd,
nasledovany atypickym autismem, ktery uvedlo jako diagn6zu svého ditéte 17
respondentt. Ve vyzkumném vzorku se objevili taktéz rodice s détmi, které maji
Aspergertiv syndrom (12) a pervazivni vyvojovou poruchu nespecifikovanou (1).
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Tabulka 3 Zastoupeni jednotlivych poruch autistického spektra u déti

respondentt
MozZnosti Frekvence oznaceni Procentni podil
Détsky autismus 20 40
Atypicky autismus 17 34
Rettiv syndrom 0 0
Jind détska dezintegracni porucha 0 0
Hyperaktivni porucha sdruzena 0 0
s mentalni retardaci
a stereotypnimi pohyby
Aspergeriv syndrom 12 24
Jiné pervazivni vyvojové poruchy
Pervazivni vyvojova porucha 1 2
nespecifikovana

(Zdroj: vlastné spracovanie)

4. Kritéria pro vybér pocitacovych her a aplikaci

Po analyze této polooteviené polozky s mozZnosti vybéru vice odpovédi
bylo zjisténo, Ze nejvétsi vahu pro respondenty pti vybéru aplikace Ci hry
ma vzdélavaci hodnota. Tuto odpovéd zvolilo 26 respondentii, nasledované
tématem hry ¢i aplikace, coz je dulezité pro 20 rodicG déti s poruchou
autistického spektra. Zbyvajici moznosti byly znacné vyrovnané, co se tyce
Cetnosti zvoleni odpovédi. Jestli ma hra nebo aplikace v pribéhu uzivani jasné
pokyny, bylo dilezitym faktorem pfi vybéru pro pouze 12 respondenti. Snadné
ovladani mezi sva kritéria radilo 10 rodic{, samotna cena aplikace byla dilezita
jen pro 6 respondentti, coZ je pozitivni vysledek, vzhledem k tomu, Ze placené
aplikace byvaji nadale aktivné vyvijeny, na rozdil od aplikaci zcela zdarma.
Nejméné respondentli zvolilo mozZnost nastaveni obsahu hry pred spusténim
(5).Skrzmoznost,jiné“ se nevyjadril zadny respondent. Celkovy pocet odpovédi
byl vys$si nez zakladni vzorek (N = 79).

Tabulka 4 Kritéria pro vybér pocitacovych her a aplikaci

MozZnosti Frekvence oznaceni Procentni podil
Snadné ovladani 10 13

Jasné pokyny 12 15
Vzdélavaci hodnota aplikace ¢i hry 26 33

Téma hry ¢i aplikace 20 25
MozZnost nastaveni obsahu hry 5 6

pred spusténim

Cena aplikace 6 8

Jiné 0 0

(Zdroj: viastné spracovanie)
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5. Cas strdveny denné u pocitacovych her

V nasledujici tabulce je analyzovdna poloZzka tykajici se €asu traveného
u pocitacovych her. Z analyzy vyplyva, Ze rodice z vétsSi Casti reguluji cas
svych déti u pocitaci, vzhledem k Casu stravenému u nich. U pocitacovych
her vybralo 25 respondenti moZnost 2 - 3 hodiny, zatimco moZnost do jedné
hodiny zde zvolilo 18 respondentti. Jen 6 respondenti zvolilo, Ze jejich dité travi
u pocitacovych her 4 - 5 hodin. Posledni moZnosti, 6 a vice hodin, oznacil jeden
respondent.

Tabulka 5 Cas straveny denné u pocitatovych her

MozZnosti Frekvence oznaceni Procentni podil
Do 1 hodiny 18 36
2 - 3 hodiny 25 50
4 - 5 hodin 12
6 a vice hodin 2

(Zdroj: viastné spracovanie)

6. Cas strdveny denné u aplikaci

Déti respondentl travi nejcastéji u tabletovych zarizeni do jedné hodiny
(28), hned vzapéti byla zvolena odpovéd 2 - 3 hodiny, kterou vybralo 19
respondentt. Jen 2 respondenti zvolili, Ze jejich dité travi u aplikaci 4 - 5 hodin.
Posledni moZnosti, 6 a vice hodin, oznacil pouze jeden respondent.

Tabulka 6 Cas straveny denné u aplikaci

Moznosti Frekvence oznaceni Procentni podil
Do 1 hodiny 28 56
2 - 3 hodiny 19 38
4 - 5 hodin 2 4
6 a vice hodin 1 2

(Zdroj: vlastné spracovanie)

7. Preference Zdnrii pocitacovych her

UpolozkybylaopétzvolenamoZnostzaznacenivice odpovédi. Témér polovina
respondenti (22) zvolila hry Zanru simulator. Druhym nejpreferovanéjsim
zanrem pocitacovych her jsou dle dotazanych respondentl strategie (14).
Celkové jsou ostatni Zanry pomérné vyrovnané. NejmensSi oblibenost u déti
respondentt se projevila u ak¢nich adventur (6) a hned za nimi roleplaying hry
(8). Samotné akéni hry zvolilo 10 respondentii a adventury 12 respondentti. Skrz
moznost ,jiné“ odpovidalo celkem 9 respondentii. VSech devét respondentti se
shodlo na tom, Ze jejich déti hraji hry zamétené na vzdélavani a hry naucné,
které nesplnuji rysy Zadnych z uvedenych zanri. Celkovy pocet odpovédi byl
vyss$i nez zakladni vzorek (N = 81).
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Tabulka 7 Preference zanrt pocitacovych her

MozZnosti Frekvence oznaceni Procentni podil
Adventury 12 15
Akénf hry 10 12
Akéni adventury 6 8
RPG 8 10
Simulatory 22 27
Strategie 14 17
Jiné 9 11

(Zdroj: viastné spracovanie)

8. VyuZiti pocitacovych her

U polooteviené polozky s moZnosti vybéru vice odpovédi na vyuZiti
pocitacovych her odpovédéli téméf vSichni respondenti (42), Ze pro jejich
dité je hrani pocitacovych her konickem ¢i slouZi jako prostredek k zaplnéni
volného Casu. U 25 potomki respondentl jsou pak pocitacové hry zaroven
vyuzivany jako odmeéna. Jako vizualni podporu ve Skole respondenti uvedli, Ze
jsou vyuzivany jen u 8 déti a jako prostredek ke komunikaci s prateli je vyuZziva
jen 9 déti respondentd. Skrz moznost ,jiné“ odpovidali 2 respondenti. Jeden
z respondenti uvedl, Ze jeho dité vyuziva pocitacové hry k nauceni a pochopeni
socialniho chovani. Druhy respondent uvedl, Ze pocitacové hry vyuziva jeho
potomek jako prostiedek k u¢eni pomoci ndpodoby. Celkovy pocet odpovédi

vv7s

byl vys$si neZ zakladni vzorek (N = 86).

Tabulka 8 VyuZiti pocita¢ovych her

Moznosti Frekvence oznaceni Procentni podil
Prostredek ke komunikaci s prateli 9 10
Odména 25 29
Vizualni podpora ve Skole 8 9
Zaplnéni voleného ¢asu/hobby 42 49
Jiné 2 3

(Zdroj: vlastné spracovanie)

9. Pozitivni vlivy hrani pocitacovych her na vyvoj ditéte

U pocitacovych her respondenti téméi jednoznacné oznacuji jako nejvétsi
pfinos snizeni stresu (40).1zde byla moznost zaznaceni vice nezjedné odpovédi.
ZlepSeni v§imavosti a kratkodobé paméti uvedlo 24 respondentt. Dalsi ¢asto
vybranou odpovédi bylo zlepSeni pozornosti (21), které miiZe nastat p¥i hrani
her, jelikoz nuti hrace k pozornému sledovani celé scenerie hry a hledani
detaild. V rdmci moznosti ,jiné“ uvedli 4 respondenti, Ze diky pocitacovym
hram se zlepsila schopnost komunikace u jejich déti a taktéz pomohly pii uceni
se zakladnich détskych her (5), jako je napi. pexeso nebo Clovéce nezlob se.
Celkovy pocet odpovédi byl vyssi nez zakladni vzorek (N = 94).
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Tabulka 9 Pozitivni vlivy hrani pocita¢ovych her na vyvoj ditéte

MozZnosti Frekvence oznaceni Procentni podil
Zlepseni pozornosti 21 22
Zlepseni vSimavosti a kratkodobé 24 26
paméti

SniZeni stresu 40 42

Jiné 9 10

(Zdroj: viastné spracovanie)

10. Negativni vlivy hrani pocitacovych her na vyvoj ditéte

Pri analyze této polozky se ukazalo, Ze nejvétSim rizikem pfi hrani
pocitacovych herje odtrzeni od reality (35), kdy dité travi ¢as ve virtudlnim svété
rado a jen tézko se od néj odpoutava. Na tento negativni vliv poukazuje taktéz
vyzkum Brownové a Cairnsena (2004), ktery popisuje odstiizeni od reality
hracd pri hrani pocitacovych her a to az do takové miry, Ze je hra jedinym
jejich zajmem. 22 respondentl uvedlo, Ze se u jejich déti projevuji nékteré
zdravotni obtize spojené s vyuzivanim pocitaci, jako bolesti zad a paleni oci.
Naopak, jako neprilis velky problém je vidéna obliba v nasilnych hrach (6), coz
bylo ocekavané, vzhledem k tomu, nakolik bylo v polozce Cislo 4 zjiSténo, Ze
je pro respondenty dilezité zvolit vhodné téma pocitacové hry pro jejich dité.
Pouze 4 respondenti skrz moznost odpovédi ,jiné“ uvedli, Ze nezpozorovali
zadné negativni vlivy na jejich potomka. Celkovy pocet odpovédi byl vyssi nez
zakladni vzorek (N = 67).

Tabulka 10 Negativni vlivy hrani pocitacovych her na vyvoj ditéte

Moznosti Frekvence oznaceni Procentni podil
OdtrZeni od reality 35 52
Zdravotni obtize 22 33
Obliba v nasilnych hrach 6 9
Jiné 4 6

(Zdroj: viastné spracovanie)

11. Zpiisob vyuZiti aplikaci

Aplikace pro mobilni a tabletova zarizen{ jsou ¢asto vyuzivana jako zaplnéni
Casu pii ¢ekani, napriklad u 1ékare, a pro edukacni aplikace, kde u obou poloZek
byl shodny pocet respondenti (30). Jako odménu pro své déti voli pouzivani
aplikaci 26 respondentli. Nejméné z oslovenych respondentii volilo moZnost
vyuziti aplikaci vytvorenych pifimo pro déti s poruchou autistického spektra
(11). Tak nizké ¢islo miiZe byt zplsobeno nedostatecnou osvétou, jak bylo
zjiSténo piti zpétné vazbé na dotaznikové Setfeni, mnozi rodice netusili, Ze
takové aplikace jsou viibec vyvijeny a je mozné je vyuZzivat. Ve Skolnim prostiedi
vyuzivaji aplikace déti 13 respondentd. MoZnost ,jiné“ odpovédi nezvolil Zadny
z respondentt. Celkovy pocet odpovédi byl vyssi nez zakladni vzorek (N = 110).
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Tabulka 11 Zpusob vyuziti aplikaci

MozZnosti Frekvence oznaceni Procentni podil
Mobilni a tabletova zarizeni 13 12

ve Skolnim prostredi

Edukacni aplikace 30 27
Aplikace pro déti s poruchou 11 10
autistického spektra

Odména 26 24
Zaplnéni Casu pri cekani 30 27

Jiné 0 0

(Zdroj: viastné spracovanie)

12. VyuZiti aplikaci ve $kolnim prostiedi

Cilem této polozky bylo zjistit, jakou pozici by dle respondentd mélo
zastupovat mobilni ¢&i tabletové zafizeni s nainstalovanymi aplikacemi
ve Skolnim prostredi. Nejvice respondentli (27) uvedlo, Ze aplikace by mély
byt audiovizudlni podporou pro pravé probiranou latku. Naopak, nejméné
respondentt (9) uvedlo, Ze by mély byt aplikace odménou za splnény tkol. Jako
komunikacni prostiedek by souhlasilo s vyuzitim aplikaci 14 respondentd. Pét
respondentti pak uvedlo prostfednictvim odpovédi ,jiné,” Ze dle nich by se mély
aplikace ve $kolnim prostredi vyuzivat vSemi uvedenymi zptisoby.

Tabulka 12 VyuZitf aplikaci ve Skolnim prostredi

MoZnosti Frekvence oznaceni Procentni podil
Komunika¢ni prostiedek 25 24
Odmeéna za splnény tkol 9 14
Audiovizudlni podpora 27 52

pro probiranou latku

Jiné 5 10

(Zdroj: viastné spracovanie)

13. VyuZiti aplikaci pro déti s PAS

Nejméné respondentli u této polozky zvolilo moznost vyuziti aplikaci pro
déti s PAS na nacvik o¢niho kontaktu (2). Naopak, nejvice respondenti (20)
vyuziva aplikace pro nacvik koordinace ruky a oka. 14 respondentt pak uvedlo
skrz odpovéd ,jiné,” Ze jejich dité nevyuziva zadné z aplikaci vyvijenych pro déti
s poruchou autistického spektra. Pro alternativni a augmentativni komunikaci
vyuziva aplikace 13 déti respondentd a pro vizualizovany denni rezim 9.
Aplikace pro rozpoznavani emoci vyuziva pouze 7 déti respondenti. Celkovy

Vv

pocet odpoveédi byl vyssi nez zakladni vzorek (N = 65).
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Tabulka 13  Vyuziti aplikaci pro déti s PAS

MozZnosti Frekvence oznaceni | Procentni podil
Aplikace pro alternativni 13 20

a augmentativni komunikaci

Aplikace pro vizualizovany denni rezim 9 14
Aplikace pro nacvik a rozpoznavani emoci 7 10
Aplikace pro nacvik o¢niho kontaktu 2 3
Aplikace pro nacvik koordinace ruky a oka 20 31

Jiné 14 22

(Zdroj: viastné spracovanie)

14. Pozitivni vlivy vyuZivdni aplikaci na vyvoj ditéte

Stejné jako u pocitacovych her, i u aplikaci nejvice respondentii uvedlo, Ze
aplikace pomahaji jejich détem snizovat stres (31). Moznost zlepSeni jemné
motoriky, do které spada i koordinace ruky a oka, zvolilo 26 respondentd. Taktéz
na kratkodobou pamét nékterych déti respondentt (17) maji aplikace pozitivni
vliv. U mnohych se diky aplikacim taktéz zlepsila komunikace s okolim (20), diky
moznosti vyuziti aplikaci, které nabizi alternativni zptisoby komunikace. Taktéz
hry na tabletova a mobiln{ zarizeni poskytuji détem mozZnost zavést rozhovor
na téma, které je zajima. Nejméné respondentii pak zvolilo moznost ,jiné," kde
uvedli, Ze aplikace nemaji zadny pozitivni vliv na jejich déti (6). Celkovy pocet
odpovédi byl vy$si nez zakladni vzorek (N = 100).

Tabulka 14 Pozitivni vlivy vyuzivani aplikaci na vyvoj ditéte

MozZnosti Frekvence oznaceni Procentni podil
Zlepseni jemné motoriky 26 26
Usnadnéni komunikace s okolim 20 20
Zlepseni kratkodobé paméti 17 17
SnizZovani stresu 31 31
Jiné 6 6

(Zdroj: viastné spracovanie)

15. Negativni vlivy vyuZivdani aplikaci na vyvoj ditéte

Pii analyze této poloZzKky bylo vyhodnoceno, Ze nejméné problémd maji
déti respondentd pri vyuZivani aplikaci se sluchem (1), zplsobené prilis
hlasitou hudbou ve sluchatkach. Nejvice respondentti naopak uvadi problém
s odtrZzenim se od reality (33), na ktery jiz bylo poukdzano u polozky 9. Nékteti
respondenti pak uvadéji problémy se spankem (7), zpGsobené neochotou
odlozit zarizeni ¢i nespavosti zplsobenou modrym svétlem vyzafujicim
z monitord (srov. Wood, Rea, Plitnick, Figueiro, 2013). 13 respondenti
uvedlo, Ze se u jejich déti projevil shrbeny postoj typicky pro Casté uzivatele
tabletovych a mobilnich zafizeni. U moZnosti ,jiné“ uvedlo 7 respondentd,
Ze nezpozorovali Zzddné negativni vlivy aplikaci na svoje déti. Celkovy pocet
odpovédi byl vyssi nez zakladni vzorek (N = 61).
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Tabulka 15 Negativni vlivy vyuZivani aplikaci na vyvoj ditéte

MozZnosti Frekvence oznaceni Procentni podil
Shrbeny postoj 13 22
Problémy se spankem 7 11
Problémy se sluchem 1 2
Odtrzeni od reality 33 54
Jiné 7 11

(Zdroj: viastné spracovanie)

Zdvery vyzkumného Setieni

Vyzkumny projekt byl realizovan mezi rodici déti s poruchou autistického
spektra. Na zakladé analyzy a rozboru vyzkumného projektu Ize konstatovat
nasledujici. Vyzkumny soubor tvorilo 50 respondentt (N = 50), z toho 95 %
déti respondentl bylo muzského pohlavi, pouze 5% pak byly divky. Vékové
kategorie byly znatné vyrovnany, déti do 7 let bylo 30 %, 38 % déti bylo
ve vékovém rozmezi 8 - 10 let a déti ve véku 11 -13 let bylo 26 %. Pouhym
6 % déti ve vzorku bylo 14 a vice let. Z hlediska poruch autistického spektra
se objevily celkem ctyfi diagnézy. Nejvice bylo ve vyzkumném vzorku déti
s détskym autismem, celkem 40 %. Déti s atypickym autismem pak bylo 38 %,
24 % déti mélo Aspergertv syndrom a pouze 2 % déti pervazivni vyvojovou
poruchou nespecifikovanou.

V prvnim diléim cili bylo zjiStovano, jaky postoj zaujimaji rodice k vyuzivani
pocitacovych her a aplikaci u Zakd s poruchou autistického spektra ve $kolnim
prostiedi. Rodice upozoriiovali na riziko pocitacovych her a aplikaci, které
se i ve Skolnim prostiedi miZe projevovat odtrzenim od reality, pii kterém
dité nevnima okolni svét kolem sebe a je plné vtaZzeno do herniho prostredi.
Napriklad Reinecke (2009) a jeho vyzkumné Setfeni popisuje tento jev, kde je
oznacovan jako forma uniku od negativnich emoci a problémi. Pokud nenf ¢as
ditéte nijak regulovan, mizZe pravé tento vliv byt velkym problémem. Na druhou
stranu vyhodou vyuzivani pocitacovych her a aplikaci pro mobilni a tabletova
zatizeni je to, Ze pomahaji snizit u déti hladinu stresu (srov. Reinecke, 2009), coz
je u zakl s poruchou autistického spektra velmi Zadanym prinosem. V piipadé
aplikaci je mozné vyuziti diky mobilnosti zatizeni v kteroukoliv dobu béhem
vychovné vzdélavaciho procesu, stejné tak i v jiném prostiedi jako je naprt.
u lékate Ci kdekoliv na cestach, zatimco pocitacové hry pomahaji snizit hladinu
stresu v domacim prostredi.

Druhy dil¢i cil se zabyval preferencemi zanrG pocitaovych her u déti
s poruchou autistického spektra dle rodi¢d. Nejvétsi zajem maji déti
respondentt o simulatory. Kanadsti vyzkumnici Kuo, Orsmond, Coster a Cohn
(2014) dospéli k zaveéru, ze Zaci s poruchami autistického spektra vice preferuji
akéni hry nasledované simulatory. Tento vysledek miiZe znacné zaviset na misté
konani vyzkumu a véku déti respondentd. Jejich zajem o tyto hry miZe byt
zplsoben tim, Ze tyto hry nabizeji alternativni svéty, ve kterych je moznost mit
plné pod kontrolou, co se bude odehravat. V téchto svétech se nestava obvykle
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nic necekaného jako v realité. Déti majf na zakladé preferenci i tendence travit
u pocitacovych her mnohem vice ¢asu.
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vhodné téma pro jejich déti. Ty maji tendence napodobovat a brat za pristupné
to, co v hrach vidi. Je tedy pozitivni, Ze se respondenti snaZ{ vybirat takové hry
a aplikace pro jejich déti, které jsou vhodné. Taktéz je dilezitym kritériem
to, zda ma dand pocitacova hra ¢i aplikace snadné ovladani, a¢ se jedna spisSe
o druhotné kritérium.

Hlavni cil vyzkumného Setfeni, kterym byla analyza nazor rodica
na vyuzivani pocitacovych her a aplikaci u zakt s poruchou autistického spektra,
byl vyhodnocen nasledovné: Pocitacové hry a aplikace maji dle rodicii
zdsadni jak pozitivni, tak negativni vlivy. Tyto vlivy se projevuji na zakladé
toho, kolik casu dité hranim her ¢i uzivanim aplikaci stravi a zda rodice
urcitym zpiisobem reguluji, jaké hry jejich dité hraje a jak dlouho.

Doporuceni pro specidlné pedagogickou praxi

Inovativni metody a prostredky, kterymi jsou bezesporu i pocitacové
hry a aplikace, nabizi mozZnost obohaceni edukacniho procesu. Dilezité
je vsak zjistit i to, jak se k témto moZnostem stavi rodice zZakd s poruchou
autistického spektra a jak se tyto nazory a postoje promitaji do Skolniho
prostiedi. Je vhodné motivovat pedagogy, aby vyuzivali zejména mobilni
a tabletové aplikace k audiovizudlni podpote béhem vyuky. Tato podpora by
méla probihat v omezené mire a pouze v situacich, kdy je to vhodné, neméla
by se na silu prosazovat ve chvilich, kdy to nenf nutné. Poc¢itacové hry mohou
byt taktéZ uc¢innym prostiedkem, jak predvést Zakovi s poruchou autistického
spektra socialni situace zazitkovou formou. ZkuSenosti rodic¢ti jsou proto velice
cennymi informacemi, které je nutné brat v ivahu pti vyuzivani pocitacovych
her a aplikaci v eduka¢nim procesu zZakd s poruchou autistického spektra
(Winklerova, 2018).

Zavér

Zjisténé informace davaji podnéty k dalSimu vyzkumu, ktery by se mohl
zamérit dikladnéji na negativni a pozitivni vlivy, které mohou aplikace ¢i
pocitacové hry u ditéte s poruchou autistického spektra zptisobovat. Pro to, aby
aplikace a pocitacové hry skutecné pomahaly, je tieba zjistit veSkeré negativni
vlivy, které by se mohly objevit a pfi vyvijeni novych her a aplikaci pro déti
s poruchou autistického spektra se co nejefektivnéji snazit témto negativnim
vlivim vyvarovat. Dal$im podnétem k vyzkumu by bylo zjistit, zda se tyto
negativni a pozitivni vlivy na déti s poruchou autistického spektra vyrazné
i1 od déti intaktnich. Za predpokladu, Ze by byly zjiStény nejrozsitenéjsi
negativni a pozitivni vlivy, by bylo moZno vyvijet pocitacové hry a aplikace
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pfimo ,na miru“ détem s poruchou autistického spektra. K tomu by vSak byla
potteba spoluprace odborniki zabyvajicich se poruchou autistického spektra
a samotnymi vyvojari her. Mohly by tak v budoucnu vznikat hry, které Zanrové
a ucelové budou vyhovovat potfebam déti s poruchou autistického spektra
(Winklerova, 2018).
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ANALY'ZA ys’(SLEDKOV EXTERNE] CASTI MATURITNE]
SKUSKY Z ANGLICKEHO JAZYKA U ZIAKOV
SO ZRAKOVYM POSTIHNUTIM

Analysis of External Part of Graduation Exams Results
from the English Language of Students with Visual Impairment

Madria JeZikovd?

Abstrakt: V sucasnosti vystupuje do popredia déleZitost' vzdeldvania a nadobtdania komunikacnej
kompetencie nielen intaktnych Ziakov, ale aj Ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami
v cudzom jazyku. Cielom prispevku je na zdklade analyzy ciastkovych vysledkov z externej Casti
maturitnej skusky z anglického jazyka deskribovat’ tiroveri komunikacnych kompetencii v anglickom
Jjazyku u skupiny Ziakov so zrakovym postihnutim vzdeldvanych na strednych Skoldch.

Kliicové slova: externd cast maturitnej skisky, anglicky jazyk, Ziak so zrakovym postihnutim.

Abstract: Currently it is important to educate and acquire communication skills in a foreign language
as for intact students as well as for students with special educational needs. Aim of the paper is to
describe the level of language competencies in students with visual impairments educated in secondary
schools based on the analysis of external part of graduation exams results.

Key words: external part of graduation exams, english language, a student with visual impairment.

Uvod

Narodny ustav certifikovanych merani vzdeldvania je v zmysle zakona ¢.
245/2008 Z. z., o vychove a vzdelavani (Skolsky zdkon) v zneni neskorsich
predpisov a vyhlasky ¢. 318/2008 Z. z., o ukoncovani Studia na strednych
Skolach v zneni neskorsich predpisov zodpovedny za pripravu a realizaciu
externej a pisomnej formy internej ¢asti maturitnej skusky z vyucovacich
jazykov, cudzich jazykov a matematiky. Testovanie zdkladnych jazykovych
kompetencii z cudzieho jazyka v ramci maturitnej skusky zahfna okrem
posudenia jazykovych a komunikacnych kompetencii pocivania a citania
s porozumenim, pisania, ovladania gramatiky aj posudenie urovne
komunikaénych spdsobilosti vo verbdlnom prejave a konverzacii (pocas
realizacie ustnej formy internej Casti maturitnej skasky). Vyssie uvedené
Casti maturitnej skusky, realizované prostrednictvom narodného testovania
z cudzieho jazyka, ndm poskytuji v intencidch koncepcie Spolo¢ného
europskeho referen¢ného ramca pre jazyky globalne a komplexné informacie
o0 urovni cudzojazy¢nych kompetencii nielen u skupiny intaktnych ziakov, ale
aj u skupiny ziakov so zrakovym postihnutim.

1 Mgr. Méria Jezikova, Narodny ustav certifikovanych merani vzdelavania, Zehrianska 9, 851 07
Bratislava, Slovenska republika. E-mail: maria.jezikova@nucem.sk. Osobné tidaje zverejnené
s pisomnym stihlasom autorky.
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Ziaci so zrakovym postihnutim

Ziakov so zrakovym postihnutim mézeme vzhladom na trovefi a rozsah
schopnosti vizualneho vnimania kategorizovat do Styroch zakladnych skupin,
a to na slabozrakych, c¢iastocne vidiacich, nevidiacich a na jednotlivcov
s poruchami binokularneho videnia (Loptichova, 2011). Ziaci so zrakovym
postihnutim tvoria Cast skupiny Ziakov so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami, ktori méZu mat' v zmysle § 4 ods. 3 vyhlasky MS SR ¢. 318/2008
Z. z., o ukoncovani Studia na strednych skolach v zneni neskorsich predpisov
upravené podmienky na vykonanie maturitnej skusky.

V nasom prieskume boli Ziaci so zrakovym postihnutim pocas maturitnej
skusky - pisania testu z anglického jazyka rozdeleni do troch skupin podla
stupnia funkéného obmedzenia vyplyvajuceho z ich postihnutia:

1. skupina: lahky stuperi obmedzenia - Ziaci so zrakovym postihnutim
zaradeni do tejto skupiny pracovali s testami identickymi pre intaktnych
ziakov. Casovy limit na rieSenie tloh testu bol predizeny o 75 %. Ziaci
svoje odpovede zapisovali priamo perom do odpovedovych harkov. Pri
praci pouzivali optické kompenzacné pomdcky:.

2. skupina: stredny stupenn obmedzenia - Ziaci so zrakovym postihnutim
zaradeni do tejto skupiny pracovali s upravenymi testami po formalnej
stranke. Casovy limit na rie$enie tloh testu bol predizeny o 100 %. Ziaci
svoje odpovede zapisovali priamo do testovych zoSitov, na pocitaci alebo
Pichtovom stroji. Pri praci pouzivali optické kompenzacné pomdcky.

3. skupina: tazky stuperi obmedzenia - Ziaci so zrakovym postihnutim
zaradeni do tejto skupiny pracovali s upravenymi testami po formalnej
stranke. Casovy limit na rieenie tloh testu bol prediZeny o 100 %. Ziaci
svoje odpovede zapisovali priamo do testovych zoSitov, na pocitaci,
Pichtovom stroji alebo ich diktovali asistentovi. Pri pisani podla potreby
pouzivali optické kompenzacné pomdcky.

Ziaci so zrakovym postihnutim vo vsetkych troch skupinach pracovali
po obsahovej stranke s identickymi testami z cudzieho jazyka ako intaktni Ziaci.
Upravy testov sa vztahovali najma na tipravy po formalnej stranke, ¢iZze zmena
vel'kosti a typu pisma, zmena riadkovania a pod.

Specifikd vzdeldvania Ziakov so zrakovym postihnutim

V eduka¢nom procese by mal pedagdg zohladiiovat Specifikd a Specifické
potreby Ziakov vyplyvajtce z ich zrakového postihnutia, a to predovsetkym
(Németh, 1999; Certianska, 2003; Lopuchovj, 2011):

¢ absenciu, netplnost, prip. skreslenie zrakovych vnemov;

e vytvaranie nepresnych, nedplnych a skreslenych zrakovych predstav;

¢ poruchy vizualno-motorickej koordinacie;

¢ zhorSenu kvalitu analyticko-syntetickej ¢innosti;

¢ zniZenu mieru Koncentracie pozornosti;

¢ neadekvatnu mimiku a gestikulaciu;

* nedostato¢nd uroveil ¢itania a pisania;

¢ skoru unavitelnost a obmedzenia v schopnosti suvislej zrakovej prace;
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e obmedzenia v pohybe a fyzickej ndmahe;

¢ taZkosti a zniZenie schopnosti orientacie v mikropriestore
a makropriestore;

¢ narusSenie socialnych vztahov.

Charakteristika testu externej casti maturitnej skiisky z anglického jazyka -
uroveri B1

Test externej ¢asti maturitnej skusky resSpektuje obsah zakona ¢. 245/2008
Z. z., 0 vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene a doplneni niektorych
zakonov v zneni neskorsich predpisov a obsah vyhlasky ¢. 318/2008 Z. z.,
o ukoncovani Studia na strednych Skolach v zneni neskorsich predpisov.
Zakladné informacie o teste z externej Casti maturitnej skasky z anglického
jazyka - droven B1 uvadzame v nasledujtcej tabul'ke 1.

Tabul'ka 1 Testz externej ¢asti maturitnej skisky z anglického jazyka - tiroveii B1

Oblasti testu:
- pocuvanie s porozumenim,
- gramatika a lexika,
- (itanie s porozumenim.
Pocet nahravok a textov:
- 3 nahravky + 3 texty (poCtivanie s porozumenim),
- 2 texty (gramatika a lexika),
- 3 texty (Citanie s porozumenim).
Pocet testovych poloZiek (60 testovych poloziek):
- 20 testovych poloziek (poctivanie s porozumenim),
- 20 testovych poloziek (gramatika a lexika),
- 20 testovych poloziek (¢itanie s porozumenim).
Typy testovych poloZiek:
Ulohy s kratkou odpovedou:
- ulohy na dopliiovanie,
- ulohy na prirad’ovanie,
- cloze text,
- ulohy zamerané na tvorbu slov.
Ulohy s vyberom odpovede:
- multiple choice (vyber zo 4 mozZnosti),
- multiple choice (vyber z 3 moZnosti alebo P/NX),
- ulohy na prirad’'ovanie (moZnosti A -J),
- ulohy typu: P/N + odsek.
Cas rie$enia (100 mintt):
- priblizne 30 mintt (poc¢dvanie s porozumenim),
- priblizne 25 mintt (gramatika a lexika),
- priblizne 45 minut (¢itanie s porozumenim).
Kritéria hodnotenia:
- 1bod za spravnu odpoved,
- 0 bodov za nespravnu alebo Ziadnu odpoved.
(Zdroj: viastné spracovanie podla Specifikdcie testov z cudzich jazykov - iroven B1 pre externu Cast
a pisomnu formu internej ¢asti maturitnej skisky)
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Testy z externej casti maturitnej skasky z anglického jazyka - Uroven
B1 obsahovo vychadzaju z cielovych poZziadaviek na vedomosti a zruénosti
maturantov z prisluSnych cudzich jazykov schvalenych Ministerstvom
Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky a svojou naroc¢nostou
koreSponduji s jednotlivymi komunika¢nymi droviiami podla Spolo¢ného
eurdpskeho referen¢ného rdmca pre jazyky (SERR).

Deskripcia jazykovych tirovni podla Spolo¢ného eurépskeho referenéného rdmca
pre jazyky

SERR pre jazyky ndm napomaha urc¢it stupeni jazykovej sposobilosti u Ziakov
so zrakovym postihnutim, ktory ju rozdeluje do troch zakladnych drovni
jazykovych kompetencif: Uroveii A - zakladny stupeni (pouzivatel' zakladov
jazyka), urovei B - stredny stupeii (samostatny pouzivatel), droven C - vysSich
stupenl (skuseny pouzivatel). Jednotlivé jazykové turovne sa dalej vnuitorne
diferencuju podla miery porozumenia hovorenej reci, pisanému textu a Ustnej
konverzacie.?

Uroveri A1 - Breakthrough

Jednotlivec dokaze jednoducho komunikovat za predpokladu, Ze partner
v interakcii rozprava pomaly, jasne a zrozumitelne a je pripraveny mu pomoct.
Jednotlivec rozumie zndmym kaZzdodennym vyrazom a najzakladnejSim
slovnym spojeniam, ktorych tucelom je uspokojenie konkrétnych potrieb.
Dokaze predstavit seba aj inych, dokaze klast' a odpovedat na otazky o osobnych
udajoch, kde byva a podobne.

Uroveri A2 - Waystage

Jednotlivec rozumie vetdm, Casto pouZivanym vyrazom a dokaze
komunikovat v rutinnych a jednoduchych tlohach vyZzadujicich jednoduchu
apriamu vymenu informécii o znamych a beZnych zaleZitostiach vztahujicich sa
na oblasti, ktoré sa ho bezprostredne tykaju (o sebe, rodine, nakupovani a pod.).
DokaZe jednoduchymi slovami opisat svoje rodinné zazemie, bezprostredné
okolie a zaleZitosti v nevyhnutnych potrebach.

Uroveri B1 - Threshold

Jednotlivec dokaZe verbalne opisat svoje sktsenosti a udalosti, sny, nadeje
a ambicie, stru¢ne zdévodnit a vysvetlit svoje nazory a plany. Jednotlivec
rozumie hlavnym bodom a informacidm o zndmych veciach, s ktorymi
sa pravidelne stretava v praci, Skole, volnom c¢ase a pod. Dokadze vytvorit
jednoduchy suvisly text na témy, ktoré st mu zname alebo o ktoré sa osobne
zaujima DokazZe sa zorientovat vo vacSine situdcif, ktoré mézu nastat pocas
Zivota, napr. pri cestovani, nakupovani a pod.

2 Dostupné na internete: https://rm.coe.int/cefr-companion-volume-with-new-
descriptors-2018/1680787989.
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Uroveri B2 - Vantage

Jednotlivec komunikuje na takom stupni plynulosti a spontannosti, ktory mu
umoZziiuje viest beZnu konverzaciu. Jednotlivec rozumie hlavnym myslienkam
zloZitého textu na konkrétne aj abstraktné témy vratane odbornych diskusii
vo svojej Specializacii. Dokaze vytvorit text na rozlicné témy a vysvetlit svoje
stanovisko k aktudlnym témam s uvedenim vyhod aj nevyhod rozlicnych
mozZnosti.

Uroveri C1 - Effective operational proficiency

Jednotlivec sa dokaZe plynulo a spontanne vyjadrovat. DokédZe rozpoznat
implicitné vyznamy a porozumiet Sirokej skale narocnych, dlhSich textow.
Dokaze vytvorit zrozumitel'ny, dobre usporiadany text na zloZité témy prejavujic
ovlddanie kompozi¢nych postupov, spojovacich vyrazov a prostriedkov
kohézie. Dokaze vyuZivat jazyk pruZne a efektivne na akademické, profesijné
a spolocenské ucely.

Uroveri C2 - Mastery

Jednotlivec sa dokaZe plynulo, precizne a spontdnne vyjadrovat v zloZitych
situaciach. Dokaze zhrnut informacie a poznatky z rozlicnych verbalnych
a pisanych zdrojov, pricom dokadZe viest polemiku a predniest vysvetlenia
v logicky usporiadanej prezentacii. lahko rozumie doslovne vsetkému, ¢o si
precita alebo vypocuje.

Metodika vyskumu

Pri analyze vysledkov z externej ¢asti maturitnej skisky z anglického jazyka
u skupiny Ziakov so zrakovym postihnutim sme vychadzali z Kompardcie
vysledkov intaktnych Ziakov a Ziakov so zdravotnym znevyhodnenim (NUCEM,
2015, 2016) a zo Sprdvy zo Statistického spracovania vysledkov Ziakov so
zdravotnym znevyhodnenim - cudzie jazyky a matematika (NUCEM, 2017).

Nas$im hlavnym cielom v ramci analyzovania ciastkovych vysledkov
z externej maturitnej skusky z anglického jazyka u skupiny Ziakov so zrakovym
postihnutim bolo poskytnat relevantné informacie a odborné poznatky
o urovni komunika¢nych kompetencii v cudzom jazyku, a to pomocou metédy
testovania. Test ako zadkladny metodologicky nastroj merania tirovne vedomosti
a kompetencii mézeme v tej najvSeobecnejSej rovine definovat ako subor
zamerne zostavenych poloziek (otdzok alebo uloh), na ktoré ma jednotlivec
odpovedat alebo ma danu situaciu riesit, prip. ilohu vykonat (Gavora, et. al.,
2010). Okrem metddy testovania sme pouzili aj metédu teoretickej analyzy
literarnych prameniov a metédu deskriptivnej analyzy.

Z hladiska teérie tvorby testov a ich kategorizacie podla r6znych hladisk,
kritérii a postupov by sme test externej ¢asti maturitnej skiisky z anglického
jazyka mohli z hladiska diagnostiky zaradit' medzi testy vedomosti, z hladiska
ucelu medzi vystupné testy, z hladiska sp6sobu administracie medzi skupinové
testy, zhladiska sposobu vzniku medzi Standardizované testy, z hladiska sp6sobu
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interpretacie vysledkov medzi NR-testy (norm-referenced), resp. rozliSovacie/
porovnavacie testy, ktorych cielom nie je v prvom rade overenie miery osvojenia
testovanych poznatkov Ziakmi, ale vytvorenie poradia testovanych Ziakov podla
miery Uspesnosti priradenim percentilu.

Analyza ¢iastkovych vysledkov externej Casti maturitnej skuisky z anglického
jazyka Ziakov so zrakovym postihnutim

Testy z anglického jazyka na trovni B1 riesilo v rokoch 2015 az 2017 spolu
71 Ziakov so zrakovym postihnutim. PodrobnejSie informéacie o vyskumnom
subore uvadzame v nasledujtcej tabul'ke 2.

Tabul'ka 2 Vyskumny stbor

Vyskumny stibor 2015 2016 2017 Spolu
Chlapci 10 9 12 31
Dievcatd 9 14 17 40
Spolu 19 23 29 71

(Zdroj: viastné spracovanie)

Uspesnost’ Ziakov so zrakovym postihnutim podla pohlavia

Pri porovnani dosiahnutych vykonov medzi chlapcami a dievc¢atami so
zrakovym postihnutim méZeme konStatovat, Ze chlapci boli Gspesnejsi ako
dievcata. TieZ m6Zeme pozorovat, Ze aj napriek tomu, Ze dievCata boli menej
uspesné ako chlapci, ich vykon v oblasti cudzojazy¢nych zruc¢nosti z roka na rok
postupne narastal (tabul'ka 3).

Tabulka 3 Uspe$nost Ziakov so zrakovym postihnutim z externej Casti

maturitnej skisky z anglického jazyka - tiroven B1 podla pohlavia

Vyskumny stibor 2015 2016 2017
Chlapci 51,7 % 45,7 % 50,4 %
Dievcata 21,7 % 33,7% 39,5%

(Zdroj: viastné spracovanie)

Uspesnost’ Ziakov so zrakovym postihnutim podla oblasti jazykovych kompetencif

Celkovo Ziaci so zrakovym postihnutim dosiahli najnizsiu uspeSnost v casti
pocuvanie s porozumenim v roku 2015 (40,8 %), najvyssiu uspeSnost podla
jednotlivych oblasti jazykovych kompetencii dosiahli v roku 2015 v oblasti
Citanie s porozumenim (55,5 %). Z obsahového hladiska moZeme dalej
pozorovat oblasti, v ktorych mali Ziaci so zrakovym postihnutim najvacsie
problémy (tabulka 4).
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Tabulka 4 Uspe$nost Ziakov so zrakovym postihnutim z externej &asti
maturitnej skasky z anglického jazyka - trovent B1 podla oblasti
jazykovych kompetencii

Oblasti jazykovych kompetencii 2015 2016 2017
Pocuvanie s porozumenim 42,4% 48 % 41,1%
Gramatika a lexika 40,8 % 49,6 % 50,0 %
Citanie s porozumenim 55,5 % 45,6 % 48,4 %
Celkova uspesSnost’ 47,9 % 47,8 % 46,5 %

(Zdroj: viastné spracovanie)

Kompardcia vysledkov Ziakov so zrakovym postihnutim a intaktnych Ziakov
z externej Casti maturitnej skiisky z anglického jazyka - Groven B1

Celkovo ziaci so zrakovym postihnutim dosiahli v teste externej casti
maturitnej skasky z anglického jazyka - drovenn B1 v roku 2015 priemernu
uspesnost 47,9 % (narodny priemer na trovni 51,4 %), v roku 2016 dosiahli
priemernu uspesnost 47,8 % (narodny priemer 57,5 %) a v roku 2017 dosiahli
oproti narodnému priemeru (57,0%) priemerni uspeSnost 46,5%. Vo
vSeobecnosti by sa uroven hodnét dosiahnutého priemerného vykonu mala
pohybovat' v rozmedzi od 40 - 60 %. Uroveti jazykovych kompetencii sa u Ziakov
so zrakovym postihnutim pri celkovom hodnoteni a pri hodnoteni vjednotlivych
jazykovych oblastiach pohybovala v tomto rozmedzi. Pri porovnani vykonov
v priebehu jednotlivych rokov by sme mohli povedat, Ze Ziaci so zrakovym
postihnutim dosiahli Statisticky porovnatelne rovnaké vykony.

Pri porovnavani dosiahnutych vykonov u ziakov so zrakovym postihnutim
oproti intaktnym ziakom mo6zZeme skonsStatovat' Statisticky vyznamné zniZenie
dosiahnutej celkovej priemernej urovne pocas vSetkych troch rokov a vo
vSetkych sledovanych oblastiach (okrem oblasti ¢itania s porozumenim v roku
2015). Z prezentovaného prehladu (tabul'ka 5) je zrejmé, Ze Ziaci so zrakovym
postihnutim pocas rokov 2015 az 2017 dosiahli horSie vysledky ako bol
narodny priemer.

Tabulka 5 Komparacia vysledkov zZiakov so zrakovym postihnutim
a intaktnych ziakov z externej Casti maturitnej skasky z anglického
jazyka - uroven B1

Oblasti 2015 2016 2017
jazykovych kompetencii | Zjaci |intaktni| Zaci |intaktni| Ziaci intaktni
so ZP Ziaci so ZP Ziaci so ZP Ziaci
Pocutvanie s porozumenim |42,4% | 579% | 48% |563% [41,1% | 61,0%
Gramatika a lexika 40,8% | 429% | 49,6% | 54,1% | 50,0% | 53,9%
Citanie s porozumenim 55,5% | 53,5% | 456% | 62,2% | 48,4% | 56,3%
Celkova uspesnost’ 479% | 51,4% | 478% | 57,5% | 46,5% | 57,0%

(Zdroj: viastné spracovanie)
Legenda: ZP - zrakové postihnutie
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Vychadzajlc z analyzy ciastkovych vysledkov z externej Casti maturitnej
skasky z anglického jazyka u skupiny Ziakov so zrakovym postihnutim, ktoré
realizoval NUCEM v rokoch 2015 - 2017, by sme mohli konstatovat, Ze Ziaci
so zrakovym postihnutim majd v jednotlivych komunika¢nych rovinach
verbalneho a pisomného prejavu v cudzom jazyku osvojené tieto jazykové
kompetencie:

e v rovine kompetencie pocliivania - Ziaci si schopni pochopit hlavné

body jasnej a zrozumitelnej verbalnej komunikacie o zndmych veciach,
s ktorymi sa pravidelne stretavaju v $kole, vo volnom ¢ase a pod.; dokazu
porozumiet rozhlasovym alebo televiznym programom, v ktorych su
prezentované témy osobného ¢i odborného zaujmu, ked’ je Ustny prejav
relativne pomaly a jasny;

e Vv rovine kompetencie citania - Ziaci dokdZu porozumiet textom
(informativneho, faktografického) charakteru, ktoré obsahujui lexikalne
vyrazy beZnej slovnej zasoby, ¢asto pouzivané v kazdodennych Zivotnych
situaciach;

e Vv rovine kompetencie pisania - Ziaci si schopni napisat’ jednoduchy
suvisly text na témy, ktoré st im zname z kazdodenného Zivota, v ktorom
dokaZzu vyjadrit svoje pocity, postoje, dojmy a skisenosti; dokazu spravne
pouZzivat' lexikalne, gramatické, syntaktické a Stylistické prostriedky vo
formalnom a neformalnom pisomnom prejave;

e v rovine kompetencie hovorenia - Ziaci pochopia a zvladnu vacSinu
komunikaénych situécii; vedia jazykovo spravne a primerane reagovat
v beznych Zivotnych situdciach; dokazu suvisle s vyuzitim jednoduchych
jazykovych prostriedkov rozpravat o svojich skusenostiach, zazitkoch,
pocitoch; vedia uviest aj dévody.

Diskusia

Poskytovanie vzdelavania v cudzom jazyku na strednych skolach vychadza
z ramca kompetencii, ktory je kurikularne vymedzeny Statnym vzdelavacim
programom - anglicky jazyk (ISCED 3, 2012). Kritérid urcujice rozsah
poZadovanych vedomosti, schopnosti a zru¢nosti vymedzenych obsahovym
Standardom, kritérid a poZiadavky urcujlice uUroveinn zvladnutia vedomosti
a kompetencii vymedzenych vykonovym Standardom naznacuju vo vSeobecnej
rovine sucasnej koncepcie vychovy a vzdelavania dosiahnutie komunikacnej
urovne B1/B2 v prvom cudzom jazyku a komunikacnej irovne A2 /B1 v druhom
cudzom jazyku u vSetkych Ziakov vzdelavanych na strednych Skolach.

Vychadzajlic z realizovanej analyzy by sme mohli povedat, Ze Ziaci so
zrakovym postihnutim sd schopni a dokaZu z hladiska vertikalnej diferenciacie
jednotlivych jazykovych drovni podla Spolo¢ného eurépskeho referencéného
ramca pre jazyky po ukonceni stredoskolského vzdelavania v prevaznej miere
komunikovat' v rovine receptivnych (poctivanie a c¢itanie) a produktivnych
(hovorenie a pisanie) komunika¢nych kompetencii na komunikac¢nej tirovni B1.
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Prihovoreni, ¢itani, pisania poctvanisu ziaci so zrakovym postihnutim niten{
vratane komunika¢nych kompetencii adekvatne pouZzivat a do komunika¢ného
procesu zapajat’ aj zmysly (zrak, sluch, hmat) ako sprostredkovatelov informacii
a poznatkov. Sprostredkovanie a prijimanie informa4cii, t.j. komunikaény proces,
sa podla Vaseka (2008) realizuje prostrednictvom informac¢ného kolobehu. Ako
sa ukazalo, v ramci modelu informa¢ného kolobehu sa désledky jednotlivych
druhov a stupnov zrakového postihnutia prejavuju tak, Ze u nevidiacich Ziakov
sa prijatie, spracovanie a odoslanie informéacie uskutocnuje prostrednictvom
ndhradnych senzorickych kanalov, predovSetkym hmatového a sluchového,
pricom v praci s informaciami tvoria ¢iasto¢ne vidiaci a slabozraki Ziaci vyrazne
heterogénnu skupinu, pre ktord je charakteristickd velmi rozdielna uroven
uplnosti a presnosti informdcii prijimanych zrakovym kanilom (Lopuchovj,
2011).

Z vyssie uvedeného vyplyva, Ze Uroven kompetencie komunikacie v cudzom
jazyku je u Ziakov so zrakovym postihnutim vo velkej miere ovplyvnena
a determinovana droviiou multisenzorickej integracie, v ktorej ide najma
o konvertibilitu prijatych a odovzdanych informacii vSetkymi zmyslovymi
kanalmi. U Ziakov so zrakovym postihnutim je tento proces multisenzorického
percipovania stazeny alebo scasti znemoZneny.

Vzhladom na tieto skutocnosti, CiZe Casto obmedzeného, nepresného
a skresleného zrakového vnimania v eduka¢nom procese, odpordcame
pedagdgom, aby pri praci so Ziakom so zrakovym postihnutim v ¢o najvacsej
miere pouzivali moderné digitdlne technolégie a pomdcky. Myslime si, Ze
vyuzitim zvukovych nahravok, hlasovych vystupov a pod., pri priamej praci
s cudzojazy¢nym textom v elektronickej podobe na hodinach anglického jazyka
umoZnime Ziakom so zrakovym postihnutim menit spracované informaécie
napoznatky. V pripade, Ze na ¢itanie cudzojazy¢ného textu pouZije jednotlivec so
zrakovym postihnutim slovensku syntézu reci, syntetizér mu ¢ita cudzojazycny
text tak, ako je napisany, ako sa piSe. V pripade, Ze na ¢itanie cudzojazycného
textu pouzije jednotlivec so zrakovym postihnutim cudzojazy¢nd (napr.
anglicki/nemecku) syntézu reci, syntetizér mu ¢ita cudzojazy¢ny text tak, ako
sa ma Citat, ako sa vyslovuje v danom cudzom jazyku.

Zdver

V tychto suvislostiach je tieZ nevyhnutné uvedomit si, Ze vratane
Specidlnopedagogickych metodickych postupov, individudlneho pristupu
a odborného vedenia Ziakov so zrakovym postihnutim uZ existuje pomerne
Siroké spektrum modernych digitdlnych technolégif, ktoré im umoZnuju
a napomahaju zvladnut a osvojit' si jazyk inej kultiry (jeho gramatické pravidla,
morfologické Struktiry a pod.) na porovnatelnej urovni so schopnostami
intaktnych Ziakov.
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SUBJEKTIVNA SPOKOJNOST DIEVCAT S PRIPRAVOU
NA POVOLANIE V SKOLACH PRI REEDUKACNYCH
CENTRACH NA SLOVENSKU A V MLADEZNICKYCH

VYCHOVNYCH CENTRACH V POLSKU

Subjective Satisfaction with Vocational Training among Girls
Trained at Schools by Re-education Centres in Slovakia and Youth
Educational Centres in Poland

Jarmila Zolnovd?

Abstrakt: Stidia prezentuje Ciastkové vyskumné zistenia o subjektivnej spokojnosti dieviat
v reedukacnych centrdch na Slovensku a v mlddeznickych vychovnych centrdch v Polsku v oblasti
pripravy na ich budiice povolanie. Spokojnost’ bola zistovand dotaznikovou technikou - Dotaznik
Zivotnej spokojnosti od autorov Fahrenberg, Myrtek, Schumacher a Brdhler z roku 2001. Na zistenie
Statistickej vyznamnosti bol pouZity parametricky t-test pre nezdvislé vybery. Stibory respondentov
tvorilo 48 slovenskych a 49 polskych dievéat. Dievéatd v obidvoch suboroch vyjadrili svoju nerozhodnost’
v spokojnosti s profesijnou pripravou. Zistenia poukazuji na potrebu rozsirovania réznorodosti
ponuky Studijnych odborov v Skoldch pri reedukacnych centrdch na Slovensku a v mlddeznickych
vychovnych centrdch v Polsku.

Kliicové slovad: reedukacné centrum, mlddeznicke vychovné centrum, dievéatd, dotaznik Zivotnej
spokojnosti, priprava na budiice povolanie.

Abstract: The study presents partial research findings on subjective satisfaction with the vocational
training among girls in re-education centres in Slovakia and youth educational centres in Poland.
“Questionnaire on life satisfaction” compiled by Fahrenberg, Myrtek, Schumacher and Brdhler in 2001
was used to verify the satisfactio. To determine statistical significance we applied the parametric
T-test on independent samples. Research sample has consisted of 48 Slovak and 49 Polish girls. Girls
from both countries were indecisive about their vocational training satisfaction.

Key words: re-education centre, youth educational centre, girls, questionnaire on life satisfaction,
future job training.

Uvod

Pri zlyhavani vychovnych funkcii rodiny a ohrozeni psychického, fyzického
a socialneho vyvinu deti sa z dovodu spolocenskej zavaznosti vyuZziva podpora
a pomoc od poradenskych centier ¢i Specialnych vychovnych zariadeni
(Fisher, Skoda, 2009, s. 138). Zriadovatelom prevychovnych zariadeni méze
byt Stat, cirkev, obec, neziskova organizacia, fyzicka alebo pravnicka osoba
(Labath, 2004). K Specidlnym vychovnym zariadeniam na Slovensku patria
lieCebno-vychovné sanatoéria, diagnostické a reedukacné centra (§ 120
zakona ¢. 245/2008 Z. z., zdkon o vychove a vzdelavani a o zmene a doplneni
niektorych zakonov), k prevychovnym zariadeniam v Polsku patria atulky pre

! Mgr. Jarmila Zolnova, Ph.D., Katedra $pecialnej pedagogiky, Pedagogicka fakulta, Pre$ovska
univerzita v PreSove, Ul. 17. novembra ¢. 15, 080 01 Presov, Slovenska republika. E-mail:
Jjarmila.zolnova@unipo.sk. Osobné daje zverejnené s pisomnym siihlasom autorky.

114



Teoretické a vedeckovyskumné Stiidie/Theoretical and Scientific-Research Studies

neplnoletych (pol. schroniska dla nieletnich), mladeZnicke vychovné centra
(pol. mtodziezowe osrodki wychowawcze) a prevychovné ustavy (pol. zaktady
poprawcze) (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 26
lipca 2004 roku w sprawie szczegétowych zasad kierowania, przyjmowania,
przenoszenia, zwalniania i pobytu nieletniego w milodziezowym o$rodku
wychowawczym oraz mtodziezowym osrodku socjoterapii).

Reedukacné centrum je Skolskym zariadenim, ktoré poskytuje detom
vychovu a vzdeldvanie vratane pripravy na povolanie do veku 18 rokov
s moznostou prediZenia o 1 rok, a to s cielom ich opitovného zaclenenia
do pévodného socidlneho prostredia. Podla potrieb deti samézu v reedukacnom
centre zriadovat oddelenia pre deti vyZadujice zvySend starostlivost,
s ochrannym reZimom, otvorenym reZimom, pre maloleté matky s detmi. Vo
vychovnej skupine méze byt maximalne 8 deti (zakon ¢. 245/2008 Z. z., zakon
o vychove a vzdelavani a o zmene a doplneni niektorych zdkonov). V Polskej
republike do mladeZnickeho vychovného centra umiestni sid v spolupraci
s utulkom pre neplnoletych a Centrom rozvoja edukacie (pol. Osrodek Rozwoju
Edukacji) spravidla dieta, ktoré preukazuje nizsi stupeii demoralizacie alebo
spachalo trestny ¢in z niZSou trestnou zodpovednost. Do mladeZnickych
vychovnych centier st umiestiiované deti, ktoré nie sii schopné prisposobit’ sa
normam spolocnosti, v ktorej Ziji, s demoralizované a vyZaduju si Specidlne
podmienky pre svoj dal$i rozvoj. Mladeznicke vychovné centrum upravuje
organizdciu ucenia sa deti, vyuziva Specidlne formy vychovy, reedukicie
a resocializdcie a jeho hlavnou ulohou je eliminovat pri¢iny a prejavy
spolocenského neprispdésobenia sa, ako aj pomdct detom zaradit sa do bezného
Zivota s reSpektovanim spolocCenskych noriem (Rejzner, Szczepaniak, 2009).
Mladeznicke vychovné centra sadeliapodlaveku, pohlavia, stupiademoralizacie
a pridruzenych naruSeni na resocializa¢né vychovné centra pre spolo¢ensky
neprispoésobend mladeZz v intelektualnej norme, resocializa¢no-revalida¢né
centra pre spolocensky neprispésobenti mladez s lahkym stuptiom mentalneho
postihnutia, resocializa¢no-lieCebné centra pre spolofensky neprisposobent
mladeZ s neuropsychickymi ochoreniami. V jeden vychovnej skupine a Skolskej
triede je umiestnenych 8 - 12 deti (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
i Sportu z dnia 26 lipca 2004 roku w sprawie szczeg6towych zasad kierowania,
przyjmowania, przenoszenia, zwalniania i pobytu nieletniego w mtodziezowym
osrodku wychowawczym oraz mtodziezowym osrodku socjoterapii).

Strucnd Specifikdcia reedukdcie deti v slovenskych reedukacnych centrdch
a v polskych mlddeznickych vychovnych centrdch

Reedukacia je podla Kaleju (2013, s. 196) ,sled na seba nadvdzujiicich
Specidnopedagogickych situdcii s jednoznacnym cielom, a to odstrdnit neZiaduce
(patologické) vplyvy a ucinne vyuZivat kladné skiisenosti pedagogického
procesu.” Skoviera (2006, s. 15) chape resocializaciu ,,ako sti¢ast’ prevychovy, jej
zavrsenie.” Resocializacia ma za dlohu znovu vélenovat dieta, ktoré zlyhavalo
v socidlnom fungovani, do beZného Zivota. Hlavnym cielom pobytu dietata
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v prevychovnom zariadeni je naucenie sa novym vzorcom spravaniam, ktoré
su pozadované socidlnym prostredim a rozvijajd jeho osobnostny potencial.
Podla Slomeka (2010) ide o proces, v ktorom sa rusia staré schémy spravania
sa jedinca a vytvaraju sa schémy nové. Cielom procesu reedukacie je pozitivna
zmena v spravani dietata, odstranenie jeho nevhodného spravania a upevnenie
pozitivnych vzorcov spravania tak, aby po navrate do bezného Zivota dokazalo
zachovéavat' pravidla a normy spolo¢nosti. Ako uvddza Komarik (1998) ide o to,
aby si dieta vytvorilo flexibiln a pevnu stustavu rozhodovacich pravidiel.

Kué¢ (2011) vymedzuje resocializaciu ako proces modifikacie spravania;
zmeny spolocenskej totoZnosti (dolezité je odmietnut spoloCensky neprijatelné
spravanie a nadobudnut totoZnost spolocensky prijatelnd); emocionélnej
prestavby (dostat’ sa od negativnych emécii ako nenavist ¢i strach k pozitivnym
emdcidm); rastu v kultire uspokojovania vlastnych potrieb (ucenie sa
modifikovat sp6soby uspokojovania vlastnych potrieb spolocensky prijatelnym
spoésobom); formovania prijatelnych spolocenskych postojov (je zaloZena
na tom, Ze spoloCenskd dysadaptdciu podmiefiuji nespravne sformované
postoje dietata, ktoré treba resocializiciou modifikovat); prispdsobenia sa
Zivotnym a organiza¢nym situaciam (ma viest k formovaniu charakteru dietata);
spOsobu navratu na vyssiu Zivotnu Uroveii (potreba uspokojovat vysSie potreby
v hierarchii potrieb); reintegracie osobnosti dietata zmenou jeho totoZnosti
(zmena predstavy o sebe, obrazu seba, zmena predstav o svojom mieste vo
svete); autoresocializacie dietata.

Na Slovensku sa prevychova deti realizuje najma systémom komplexnej
aktivnej prevychovy, ktory Zolnova (2014, s. 75) definuje ako ,,komplex aktivit
multidisciplindrneho charakteru ktorymi chceme predist, zmiernit alebo
odstrdnit' naru$enie.” Dieta meni svoje spravanie na zdklade priamej ¢i nepriamej
interakcie s prostredim, a to najma interakciou so svojou vychovnou skupinou,
UcCastou na stretnutiach komunity, pripadne na spolusprdve v zariadeni,
na terapeutickych stretnutiach, v zaujmovych kruzkoch, ale aj v diskusnych
kluboch alebo na Sportovych ¢i kultirnych podujatiach. Stretdvanie sa so
skupinou vrstovnikov pod dohladom vychovavatelov s vyuZivanim vhodnych
meto6d, foriem a prostriedkov prevychovy ma na zmenu spravania priaznivy
vplyv. DéleZitd tlohu pri dosahovani zmien v spravani zohrava aj materialne
prostredie, sposob rozdelenia priestorov, traktov v zariadeni, vytvorenie
priestorunardzne ¢innosti skupin fungujtcich vzariadeni a efektivne vyuZzivanie
pomocok. Organizacia dna v zariadeni a reZzim su klticovymi prostriedkami
prevychovy. Pravidla v zariadeni st jasne stanovené a ich dodrZiavanie alebo
nedodrZiavanie je odmeniované alebo trestané. Odmena a trest si pre zmenu
spravania deti nevyhnutné. Motivaciou pre ich dodrziavanie byvaju dobré
(plusové) body, z ktorych plynu pre dieta odmeny, ako st skupinové vychadzky,
individualne pobyty mimo centra, vikend u rodi¢ov, tzv. dovolenky ainé (Zolnova,
2014). Hodnotenie sa uskutociiuje denne pri vecernom hodnoteni v kazdej
vychovnej skupine, tyZdenne na komunitach spoloc¢ne so vSetkymi vychovnymi
skupinami, mesa¢ne pisomnym zaznamom vychovavatela vychovnej skupiny
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do pozorovacich zaznamov, Stvrtrocne, polroc¢ne triednym ucitelom so
zaznamenanim vyucovacich vysledkov, ro¢ne pisomne vychovavatelom
vychovnej skupiny a formou komplexného hodnotenia pri odchode dietata
z reedukacného centra (Kopanyova, Matula, 2003).

Tomuto procesu napomdha aj zostavenie individudlneho reeduka¢ného
programu pre dieta a v neposlednom rade vychovné Standardy. Ministerstvo
Skolstva vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky pre potreby vychovy
a prevychovy deti v Specidlnych vychovnych zariadeniach vydalo Obsahové
a vykonové Standardy pre Speciadlne vychovné zariadenia (2016), ktoré maju
zaistit detom v Specidlnych vychovnych zariadeniach systematicky rozvoj
vztahovo-postojovych, aktivacno-motivacnych, charakterovych, vykonovych,
volovych vlastnosti a emociondlno-dynamickej zlozky osobnosti. Pomocou
tychto vychovnych Standardov si dané zariadenia vypracovavaju vychovné
plany (ro¢ny plan zariadenia, mesa¢né a tyZdenné programy vychovnej
a zaujmovej ¢innosti skupin) a Specidlnopedagogickymi metédami a formami
sa usiluju o napravu spravania deti so psychosocidlnym naruSenim a pozitivnu
zmenu ich osobnosti. Kazdému dietatu sa zostavuje individudlny reedukacny
program, ktory vychadza z edukacného, socidlneho a psychického stavu
dietata po prichode do centra. Dlhodoby plan reeduka¢ného programu zahfiia
reedukaciu sociadlneho spravania, Skolského vyvinu, optimaliziciu mravného
a osobnostného vyvinu, optimalizdciu charakterového vyvinu (Kopanyova,
Matula, 2003).

Co sa tyka moZnosti $tidia pri reedukaénom centre, dieta je zaradené
do urcitého ucebného odboru, ktory ponutka Skola pri reedukacnom centre.
Vyber Stidia sa kompetentni snazia pribliZit doterajSiemu vzdelavaniu
dietata a moZnostiam odborov, ktoré pri centre majd. Podla vyskumu Pétiovej
(2012) z roku 2011, ktorého sa zucastnilo 292 respondentov diagnostickych
a reedukacnych centier, pred umiestnenim do prevychovného zariadenia
Studovalo aZ 63 % opytanych na strednych odbornych Skolach, 2,1 %
na gymnaziu. Po umiestneni deti, ktoré Studovali na takychto $kolach, znamena
Stddium na strednej odbornej $kole s odborom (podla starSieho nazvu uciliste)
pri prevychovnom zariadeni prirodzene regres.

Reedukacné centra na svojich internetovych strankach uvadzaji moZnosti
Stadia v Studijnych odboroch ako polnohospodarska vyroba, zdhradnictvo,
obchodna prevadzka, textilna vyroba, odbor krajcirka, Si¢ka a vyroba konfekcie.
Stotozilujeme sa s nazorom Luks$ika (2013) o zavedeni vzdelavania, ktoré
zodpoveda poZiadavkam pracovného trhu. V reedukacénych centrach korela¢na
analyza hodnotenia kvality vzdelavania, ktorej vychodiskom bola reziliencia
ukdazala, Ze ta koreluje so spokojnostou vo viacerych oblastiach Zivota ako je
uspokojovanie zakladnych potrieb, socidlnych potrieb, dostupnost a kvalita
sluZieb, moZnosti samostatného rozvoja (Luksik, Hargasova, Kuruc, Luksikov3,
2014). Podla nasho nazoru je vhodné vytvarat tzv. otvorené oddelenia, ktoré
detom umoZiuju pokraCovat v profesiondlnej priprave na strednej Skole
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rovnakého zamerania, aké absolvovalo pred prichodom do reedukacného
centra.

Podobne ako v slovenskych reedukacnych centrach aj v polskych
mladeZnickych vychovnych centrach (pre dievcatd) sa prevychova realizuje
podla individudlneho planu resocializicie, v ktorom sa berie do tvahy celkova
uroven interpersondlnej zrelosti dievCata, tiroveii zrelosti v emocionalnej sfére,
sfére volovych vlastnosti, v intelektudlno-poznavacej a behavioralnej sfére.
Dalej sa zohladiiuji resocializaéné odporti¢ania s ohladom na fungovanie
dievcata v Skole, zaujmovych atvaroch, rodine a pod. V individudlnom plane
resocializicie sa zaznamenavaju aj poziadavky na vychovné prostredie dievéata
(napriklad pomoc s tazkymi situdciami vo vychovnej skupine, nabadanie
dievcéata k spolupraci, potreba pozitivnych vzorov vo vychovnej skupine
a pod.), poziadavky na vlastnosti vychovavatela (napr. empatia, nestrannost,
tolerancia, trpezlivost) a poziadavky na typ vychovnej kontroly (napr. pri
dodrziavani alebo nedodrziavani pravidiel, pri udelovani odmien a trestov,
pri vykonavani povinnosti). Individudlny plan resocializicie sa zostavuje
na zaklade psychologickych, Specidlnopedagogickych, psychiatrickych
a dalSich inych vySetreni. Zistuje sa, ako dievca fungovalo v socidlnych rolach
ako dcéra, ziacka ¢ spoluZiacka. Dalej sa skiimaji biopsychologické faktory,
ktoré vplyvaju na dieta (napr. epilepsia, hyperaktivita, emocionalna labilita,
nizky prah frustracie, impulzivita, infantilnost) a sociokultirne faktory (napr.
neschopnost sebakontroly, nezodpovednost, nesamostatnost, nedostato¢né
hygienické navyky, nezvladanie zataZovych situacii a nizka reziliencia voci
negativnym vplyvom okolia) (Szecéwka, 2004, In: Kozczuk, Urban, 2004).
Dievcata v prevychove v Polsku maji moZnost Studovat v odbore kadernicka,
Sicka, kuchar-casnik, dokonca mézu Studovat' aj na gymndziu mimo zariadenia.

Problematiku Zivotnej spokojnosti deti umiestnenych do reedukacnych
centier skimali autorky Zolnova, Visiiovskd a Majherova (2015). Podla ich
vyskumu Zivotnej spokojnosti Ziakov na strednych odbornych Skolach pri
reedukacnych centrach je zrejmé, Ze zZiaci s poruchami spravania na strednych
odbornych Skolach pri reedukacnych centrach oproti Ziakom zo strednych
odbornych 8kdl beZzného typu priblizne rovnakého Studijného zamerania
preZivajii svoju Zivotnd spokojnost rozdielne. Ziaci na strednych odbornych
Skolach s odborom pri reedukacnych centrach vnimaju kazdd z 6smich
premennych (zdravie, priprava na budice povolanie, finanéné a hmotné
zabezpecenie, volny Cas, sexualita, spokojnost so sebou, rodina, priatelia, znami,
byvanie) negativnejsie. Tu vznika otazka, ¢i deti v $kole pri reedukacnom centre
Studujd v odbore, v ktorom chct v buddcnosti aj pracovat. Predpokladame,
Ze deti v Skolach pri reedukacnych centrach by boli spokojnejsie, keby mali
$ir$iu moZnost’ vyberu odborov v ramci ich profesionalnej pripravy (Zolnova,
Vistiovska, Majherova, 2014, 2015).

Spokojnostou so Zivotom v reedukacnych centrach z pohladu dievcat skiimal
Luksik akol. (2013) vo vyskume Nie sme zIé: Aj mladé Zeny z reedukacnych centier
maju svoje sny. Dalej autori tvrdia, Ze zaradenie diev¢at s réznym stupiiom
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poskodenia (drogy, prostitticia, zaSkolactvo) do tych istych vychovnych skupin
patri jednoznacne k negativnym strankam pobytu dievéat v reedukacnych
centrach. Dievcatd sa totiZ jedno od druhého ucia socidlno-patologickym javom,
s ktorymi doposial’ nemali skisenosti (ako kradnut, uzivat drogy a pod.).
Uvedené javy maju tendenciu zniZovat objektivnu aj subjektivne vnimanu
kvalitu Zivota dievCat v takomto prevychovnom zariadeni.

Ciel’ skiimania spokojnosti dievcat v priprave na povolanie

Subjektivne hodnotenie Zivotnej spokojnosti moéze byt ovplyvnené
gendrovymi rozdielmi, preto sme sa vo vyskume zamerali na vyskumny stibor
diev¢at v zaujme moznosti homogenizacie generalizacie vysledkov.

Cielom vyskumu bolo analyzovat a komparovat subjektivne vnimanie
spokojnosti dievcat s pripravou na budtce povolanie v reedukac¢nych centrach
na Slovensku a v mladeznickych vychovnych centrach v Pol'sku.

Polozili sme si otdzku, ¢i existuju Statisticky vyznamné rozdiely
v subjektivnom ocenovani Zivotnej spokojnosti v oblasti - priprava na povolanie
medzi obidvoma stbormi dievéat a do akej miery st spokojné dievcata
v prevychovnych zariadeniach na Slovensku a v Pol'sku s pripravou na buduce
povolanie.

Vyskumnd metéda

Tento zamer chceme dosiahnut analyzou a komparaciou dat tejto oblasti
kvality Zivota podla odpovedi dievcat z reedukaénych centier na Slovensku
a z mladeznickych vychovnych centier v Pol'sku v rdmci jednotlivych poloZiek
z Dotaznika Zivotnej spokojnosti od autorov Frahnberga, Myrteka, Schumachera
a Brahlera (2001).? V dotazniku oblast - priprava na povolanie obsahuje sedem
tvrdeni. Vyjadrenie stupnia osobnej spokojnosti respondentky zaznamenali
na Likertovej $kéle. Ciselné hodnoty spokojnosti boli nasledovné: 1 - velmi
nespokojny, 2 — nespokojny, 3 - viac nespokojny ako spokojny, 4 - ani spokojny
ani nespokojny, 5 - viac spokojny ako nespokojny, 6 - spokojny, 7 - velmi
spokojny. Statistickd vyznamnost bola zistovani parametrickym t-testom
na porovnanie dvoch nezavislych vyberov. Statisticky vyznamné rozdiely boli
urc¢ované na hladine vyznamnosti 0,05 (p<0,05 *) a 0,01 (p<0,01 **).

Vyskumné stibory

Data boli zozbierané u respondentiek v reedukac¢nych centrach na Slovensku
a v mladeznickych vychovnych centrach pre spolocensky neprisposobent
mladeZ v intelektualnej norme v Pol'sku.

Empirického vyskumu sa ztcastnilo celkom 97 dievéat z reedukacnych
centier a z mladeznickych vychovnych centier, pricom zo slovenskych
reedukacnych centier bolo 48 dievcat a z polskych mladeZznickych vychovnych

2 Dotaznik zZivotnej spokojnosti bol preloZeny do ¢eského jazyka (Rodnda, Rodny, 2001), vydany
bol Testcentre v Prahe. Tento dotaznik bol preloZeny aj do pol'ského jazyka (Vanugova, 2017),
jeho jazykovu spravnost skontroloval Mgr. Wawrzyniec Milkiewicz, ucitel polského jazyka
na Gymnaziu Bolestawa Krzywoustego v Stupsku v Pol'sku.
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centier 49 dievcat. Zber dat prebiehal v popoludiiajsSich hodinach vo vychovnych
skupinach. V jednej vychovnej skupine bolo 6 - 8 dievcat, v diioch zberu dat sa
vyskumu (po dobrovolnom tstnom sihlase dievcat) zdacastnili vSetky dievcata
spliajuce kritérium veku od 15 rokov. Vek respondentiek bol od 15 - 19 rokoyv,
s priemernym vekom na Slovensku 16, 1 roka a v Pol'sku 16, 9 roka.

Vysledky z vyskumu

V ramci vyskumnej otdzky sme zistovali, v ktorych polozkdch v oblasti
- priprava na povolanie existuju rozdiely medzi diev€atami v reedukacnych
centrach na Slovensku a v mladeznickych vychovnych centrach v Polsku.
V tabulke uvddzame analyzu siedmich poloziek v po6vodnom zneni a celkové
skére spokojnosti s pripravou dievéat na ich budtce povolanie.

Tabul'ka Analyza a komparacia dat v oblasti - priprava na povolanie

Polozka AM. (S.D.) t- test
Slovenska Pol'ska
republika republika
1. So svojim postavenim v triede som... 5,19 (1,95) | 5,04 (1,69) 0,686
2. Ked' myslim na to, aka je moja 4,28 (2,30) | 4,84 (1,63) 0,172
buducnost vo vyStudovanom odbore, som...
3. S ispechmi, ktoré dosahujem v skole, 5,13 (1,92) 4,39 (1,78) 0,054
som...
4. S moZnostami, ako prejavit svoje 5,32 (1,68) | 4,50(1,59) | 0,012**
schopnosti a vedomosti v odbore, som....
5. S atmosférou v triede som... 4,77 (2,03) | 5,43 (1,45) 0,068
6. Co sa tyka mojich povinnosti a zataze 4,36 (2,09) 4,73 (1,80) 0,351
v priprave na buduce povolanie, som...
7. S pestrostou, ktord mi ponuka priprava 4,50 (1,94) | 5,20 (1,54) 0,048*
na budtce povolanie, som...
Spolu: 4,79 (1,48) | 4,88(1,17) 0,766

(Zdroj: vlastné spracovanie)
Legenda: *-p<0,05;**-p<0,01

Priemerné hodnoty vo vSetkych siedmich premennych (A.M. v intervale
4,28 az 5,43) vypovedajui o nerozhodnosti v hodnoteni profesionalnej pripravy.
Statisticka vyznamnost' bola preukazana v dvoch premennych - v premennej 4
na hladine vyznamnosti 0,01 a v premennej 7 na hladine vyznamnosti 0,05.
Dievcata zo Slovenska st s moZnostami, ako prejavit svoje schopnosti a vedomosti
v odbore, spokojnejSie (viac spokojna ako nespokojnd) ako dievcatd z Polska.
Dievcata z Polska v tejto polozke vyjadruju svoju nerozhodnost v spokojnosti
(ani spokojna ani nespokojnd). S pestrostou, ktord mi ponutka priprava na budice
povolanie, st viac spokojné dievcata z Polska. Dievcata zo Slovenska vyjadruju
v tejto polozke svoju nerozhodnost v spokojnosti (ani spokojna ani nespokojna).
V celkovej spokojnosti s pripravou na povolenie nie je Statisticky vyznamny
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rozdiel medzi hodnotenim dievcat zo Slovenska a z Polska. Obidva stubory sa
vyjadruju nerozhodne o svojej profesionalnej priprave.

Diskusia

Cielom prezentovaného vyskumu bolo analyzovat a komparovat subjektivne
vnimand pripravu na budice povolanie dievfat v reedukacnych centrach
na Slovensku a v mladeZnickych vychovnych centrach v Polsku. Spokojnost
dievcat sme zistovali aj na celkovej Urovni sumarizaciou poloZiek v skimanej
oblasti - priprava na povolanie.

DievCatd zo Slovenska sd spokojnejSie s moZnostami, ako prejavit
svoje schopnosti a vedomosti v odbore ako dievcatd z Polska. Dovodom je
pravdepodobne to, Ze dievcatd z Polska, ktoré vyjadrili vy$siu spokojnost
s pestrostou pripravy na budice povolanie, maji mozZnost zucastniovat sa
v zariadeni pravidelného doucovania s cielom ,dobrat chybajtice ucivo“
a dobehnut absencie v Skole, pricom dievfatd doucuju aj dobrovolnici
z prostredia mimo zariadenia. Dievéata v mladeznickych vychovnych centrach
v Pol'sku prostrednictvom tychto aktivit pravdepodobne pocitujizaujem okolia
apodporu, ktora je vyznamnym faktorom zmeny spravania. Vojtova a Cervenka
(2016) povazuju podporu a posililovanie dietata na ceste za profesiou
za dobleZzit sucast intervencnej praxe v prevychovnych podmienkach. Pol'ské
dievCata tieZ majui moZnost zucastiiovat sa blokovej a dopliiujicej vyucby
v maturitnych predmetoch (dejepis, cudzie jazyky, matematika) a stretnuti
v rdmci odborného vzdeldvania. V mladeZnickych vychovnych centrach pre
dievcata v Polsku, okrem strednej odbornej Skoly kuchar, ¢asnik a strednych
odbornych Skdl s odbormi kadernicka, Sicka, funguje aj gymnazium so
zameranim na ekonomicky smer, ¢o diev€atam z Pol'ska rozhodne otvara Sirsie
perspektivy do budicnosti. Respondentky zo Slovenska profesijne vzdelavanie
ziskavaju v strednych Skolach pri reedukacnych centrach, a to v Studijnych
odboroch ako je polnohospodarska vyroba, zdhradnictvo, textilna vyroba -
krajéirka, $i¢ka a vyroba konfekcie. Vyskum Luksika, Skovieru, Harga$ovej
a Fica (2017) poukazuje na to, Ze kvalitu vzdelania v reeduka¢nom centre
negativne ovplyviiuje povinnost deti Studovat odbor, ktory ich nezaujimal.
Vyjadrili tieZ nespokojnost’ s dosiahnutym vzdelanim a potrebu doplnit si
kvalifikdciu po odchode z reedukacného centra. Aj vyskum Pétiovej (2012,
s. 53) poukazuje na aSpiraciu deti z reedukacnych a diagnostickych centier
dokoncit zacaté stadium: ,Mnohi z nich by chceli ziskat' dobru prdcu, ndjst
si ubytovanie, zaloZit' si rodinu, teda Zit' tak, ako vdcsina inych ludi” Medzi
typické podoby vzdelavacej kariéry po odchode z reedukacného centra deti
uvadzaji progres v sulade s rovesnikmi, vzdelavanie popri praci, kratke
vzdelavanie, ¢asté striedanie kurzov a odborov s preruSovanim (Luksik,
Skoviera, Hargasova, Fico, 2017, s. 68).
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Zdver

Porovnanie subjektivnej spokojnosti dievéat s pripravou na povolanie
vSkolach prireedukacnych centrach na SlovenskuavmladeZznickych vychovnych
centrach v Pol'sku ukazalo, Ze medzi sibormi nie je vyznamny rozdiel. Diev¢ata
v obidvoch suboroch nie st spokojné ani nespokojné s pripravou na ich
buduce povolanie. Vyznamnost bola zistena v dvoch poloZkach - viac spokojné
s moZnostami, ako prejavit svoje schopnosti a vedomosti v odbore, st diev¢ata
na Slovensku, ale s pestrostou, ktord im pontka priprava na budice povolanie,
su menej spokojné ako dievcatd z Polska. V tejto suvislosti za najdolezitejSiu
ulohu povazujeme potrebu rozsirovat pestrost Studijnych odborov v $kolach
pri reedukacnych a mladeznickych vychovnych centrach v obidvoch krajinach
s cielavedomym podporovanim vzdeldvania dievcéat v §kolach hlavného pridu
vzdelavania.
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RUDOLF JEDLICKA
- JEDEN Z HLAVNICH PREDSTAVITELU SOMATOPEDIE
V CESKE REPUBLICE

RudolfJedlicka
- One of the Most Important Representatives of Somatopaedia
in the Czech Republic

Eva DoleZalovd,' Jan Viktorin?

Abstrakt: Teoretickd studie se zaméfuje na jednoho z nejvyznamnejsich predstavitelii oboru
somatopedie v Ceské republice - Rudolfa Jedlicku pti prileZitosti 150. vyroéi jeho narozent. Jedlickiv
tustav pro télesné postiZené je zndm snad kaZdému. O osudech ¢lovéka, ktery tento tstav vybudoval
a dal mu své jméno, se toho ale v ceském povédomi moc nevi. Je toho hodné, co profesor Jedlicka stihnul
vykonat. Cilem této studie je analyzovat Zivot a dilo Rudolfa Jedlicky, zakladatele PraZského sanatoria
v Podoli.

Klicovd slova: somatopedie, Rudolfjedlicka, chirurgie, radiologie, Jedli¢kiiv tstav, PraZské sanatorium.

Abstract: Theoretical study is focused on one of the most important representatives within the field
of somatopaedia in the Czech Republic - Rudolf jedlicka on the occasion of his 150" anniversary of his
birth. Jedlicka’s institute for people with physical impairment is well-known. About the fate of a man,
who established and gave the name to the institution is not known that much in the Czech public.
There is a lot, what professor Jedlicka had done. Aim of the study is to analyse the life and work of
Rudolf Jedlicka, founder of Prague sanatorium in Podoli.

Key words: somatopaedia, Rudolf Jedlicka, surgery, radiology, Jedlicka Institute, Prague Sanatorium.

Pocdtky Zivota a studium

Rudolf Tomas Jedlicka se narodil dne 20. inora 1869 v domé Na staré poste, ¢.
p. 18 v Lysé nad Labem, kde rodina bydlela do roku 1880, nez presidlila do domu
nedaleko od nameésti. Otec Michal Jedlicka byl obvodnim praktickym lékarem
a rodinnym lékatem u knézny Stépanky Rohanové. Détska léta na $tyrsko-
kranském pomezi Michala Jedlicku zasadné ovlivnila, predevSim polozila
pevné zaklady blizkému vztahu k jihoslovanskym narodiim, jenz se pak ptenesl
i na dalsi generaci. Matka Eliska, rozena Francovd, byla dcerou vySehradského
starosty a starala se o Ctyti déti. Celkem privedli Jedlickovi na svét deset déti,
z nichZ ovSem pét zemrelo v détském véku. Dva Rudolfovy sourozenci zemieli
na nasledky epidemie pravych nestovic v roce 1883, i kdyz desitky let jiz byl
znam JennerQv objev vakcinace a otec Michal Jedlicka o¢kovani proti nestovicim
state¢né prosazoval, obéas i na vlastni riziko aplikoval (Titzl, 1985). V Cechach
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se ockovani proti nestovicim domohlo uznani azZ o patnact let pozdéji, v roce
1898. ,Otcova rytii'skd udatnost v letitém zdpase za prijeti nového, ticinnéjsiho
preventivniho postupu, kriklavé ordmovand patrné zbytecnou smrti dvou
vilastnich déti, musela mit na vyvoj dospivajictho Rudolfa zdsadni vliv“ (Dvortak,
2013, s. 10). Z Rudolfovych sourozenci se dospélosti dozili tfi bratfi a sestra
Eliska, pozdéji provdana Slunéckova. VSichni bratti se touZili stat humannimi
l1ékati po otcové vzoru, a ackoliv to vSem nebylo doptano, zakotvili dva méné
Stastni v profesich velmi blizkych. Bratr Kamil Jedlicka se stal c. k. vojenskym
veterinarnim lékarem se specializaci na koné. Dalsi bratr Tomas vystudoval
farmacii a stal se 1ékarnikem. Nejmladsi ze sourozencti Michal, narozeny deset
let po Rudolfovi, obdrZel otcovo svolenf ke studiu mediciny. Zkusenosti pak jako
mlady lékar a asistent sbiral na univerzité ve vzdaleném Lvové, ve 20. letech
potom pomohl bratru Rudolfovi s udrzenim kontinuity Jedlicki ve vedeni
Prazského sanatoria v Podoli (Renotiérova, 2007).

Prvorozeny syn a bystry, zvidavy Zak Rudolf Tomas Jedlicka byl hned
po obecné Skole poslan otcem na studia do Prahy. Jeho prvni stredni Skolou
bylo véhlasné a ndrotné némecké gymnazium na Malé Strané. Rudolf se
vSak s duchem malostranského gymnadzia vnitfné nesZzil a nesrovnal, a tento
nesoulad se ¢asem prohluboval. Svou situaci vytesSil prestupem na Ceské
Akademické gymndazium, kde se naSel a zaméftil na prirodni védy, zvlasté
fyziku. Maturitni zkousku tspésné slozil dne 8. cervence 1889 a prihlasil se
podle ocekavani na Lékatskou fakultu ¢eské Karlo-Ferdinandovy univerzity
(Ostr¢il, 1926). Na fakultu byl zapsan dne 15. fijna 1889. V priibéhu prvnich
dvou roc¢niki zaméfenych na vSeobecnou teorii oboru zalozil s kolegou
FrantiSkem Studnickou, spoluzdkem z Akademického gymnazia a pozdéjsim
profesorem histologie a embryologie, dale pak s kolegy Herfortem, Mrazkem,
Némcem, Sulcem, Baxou a Vosatkou ,Studentskou biologickou a histologickou
spolecnost,” v niZ nad rdmec naro¢nych studijnich povinnosti dobrovolné travili
dlouhé hodiny badatelskou praci s mikroskopem. KdyZ vstoupil do tretiho
ro¢niku, prisel na fakultu profesor Karel Maydl, ktery svou prvni prednaskou
o antisepsi a novych smérech v chirurgii nadchl Rudolfa Jedlicku natolik, Ze se
zahy vyhranil jako budouci chirurg. Jeho talent pedagogové pozornosti neusel
a jiz v patém rocniku praktikoval na klinice pro nemoci novorozenct a kojenct.
UZ tehdy se zacalo ukazovat, Ze bude v oboru patfit k tém nejlep$im, ponévadz
nebude zavisly jen na vycétenych a naucenych postupech, ale bude i muzem
dobrého odhadu, silné intuice a v€asnych rozhodnuti (Titzl, 1985).

Slibnd kariéra lékare

Rudolf Jedlicka byl promovan doktorem vSeobecného lékatstvi dne
28. cervence 1895. Zprvu kratce pusobil jako externista na interni klinice
prof. Emericha Maixnera, jesté téhoZ roku byl vSak pfijat jako operacni elév
na Ceské chirurgické klinice prof. Maydla. K 1. lednu 1898 zde byl jmenovan
asistentem a béhem prazdnin pak pravidelné zastupoval primare chirurgického
oddéleni. Docentury dosahl v roce 1901 ve svych 23 letech, kdy habilitoval praci
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,0 subarachnoidealnich injekcich a spindlni chirurgické analgesii. Zabyvala
se novym zplsobem anestezie, jenZ by mohl vyloucit potiZe se zvracenim
a duSenim béZné u dosavadni techniky. Mala davka kokainu méla byt vstiiknuta
pomoci lumbalni punkce primo do pateiniho kanalu, a zplisobit tzv. kokainizaci
michy. Jedlicka pritom vychazel z teoretické prace profesora Biera, ktery tuto
metodu v roce 1899 navrhl pod nazvem ,medullarni anaesthesie” v ndvaznosti
na Corningovu metodu spinalni kokainové anestezie publikovanou uz roku
1885. Byl prvnim v celém podunajském mocnaistvi, kdo medullarni anaesthesii
experimentalné provéril a poté jako bezpectnou a spolehlivou zacal pouZivat
v klinické praxi. Je potieba dodat, Ze jeho zavéry se vztahovaly jen na jeden
druh kokainu, tzv. eukain A (Divis, 1926b). Profesor Maydl v jednom z dopist
vyzdvihuje vyznam Jedlickovy vyzkumné prace, ale souCasné mu vytyka
nemistnou skromnost a nedostatek ctizddosti. Doslova v ném stoji: ... vyrukujte
s eukainisaci do némeckych Zurndlt, at’ se o tom vi! Jeden Rakusan uZ o tom psal,
at’ jste aspori druhy! ... Napiste cldnek o Cocainisation rhachidiene, Tuffier uz
z toho vysrouboval deset publikaci a my mdme - vlastné Vy mdte - jiZ pres pét set
pripadi. Tedy vorwidrts! Ddle chci, abyste publikoval sviij pripad resekce ganglia
Gasserského, ale musi to byt hned, ponévadZ dil Chipaulta, ve kterém to md vyjit,
je jiz pripraven k tisku. Mdte snad jesté jiné pripady z chirurgie nervové? Pripad
utrZeni mesenteria jste tak dlouho odklddal, aZ o tom Schloffer napsal ohromnou
véc s experimenty, je to skoda” (Niederle, 1944, s. 97). VlazZnost a nedtislednost
v publikovani vysledki vlastni védecké prace a v péci o toto dusevni vlastnictvi
nelze odbyt jen poukazem na Jedli¢kovo mimoiddné pracovni vytiZeni. Slo
hlavné o rys osobnosti, ktery potvrzovali i dalsi lidé z jeho okoli, naptiklad
profesor Arnold Jirasek (Bartos, 1927).

Rok 1901 prinesl Rudolfu Jedli¢kovi kromé docentury jesté jeden vyznamny
kariérni uspéch. Profesor Maydl, ktery jesté stacil Jedlicku habilitovat, musel
kvili $patnému zdravotnimu stavu na neurcitou dobu opustit misto prednosty
kliniky. Suplovani bylo rozdéleno mezi novopeceného docenta Jedlicku,
jehoz Maydl doporucil, a mimorddného profesora Otakara Kukulu. V fijnu
1902 se Maydl ¢astecné zotaven vratil a Jedlicka se zacal zabyvat myslenkou
na osamostatnéni. Na jare 1903 si podal na zemsky vybor markrabstvi
moravského Zadost o uvolnéné misto primare v Olomouci a Maydl mu napsal
vyteCny posudek, ktery je datovan dne 1. srpna 1903. Vyjadiuje v ném litost
nad jeho moznym odchodem z Prvni chirurgické kliniky, avSak pteje mu
z celého srdce uspéch (Niederle, 1944). Nadéjné vyhlidky vSak brzy nato zhatilo
nékolik osudovych udalosti jdoucich v rychlém sledu za sebou. Dne 8. srpna
1903 nahle zemrel profesor Karel Maydl. Zahy priSlo zamitnuti Jedlickovy
7adosti o jmenovani primafem v Olomouci. Caste¢nym zadostiu¢inénim se
pro zklamaného Jedli¢ku stalo oficidlni povéreni suplovanim ,ucitelské stolice
a kliniky chirurgické az do opétovného obsazeni.“ Navrh podal v profesorském
sboru prof. Josef Thomayer a po schvaleni Ministerstvem kultury a vyucovani
nabyl Uc¢innosti dne 30. rijna 1903. Za necely rok, 30. zati 1904, bylo o misté
pfednosty rozhodnuto. Prednostou Prvni chirurgické kliniky byl jmenovan
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sedmatticetilety mimoradny profesor Otakar Kukula, dal$i Maydliv velmi
nadany Zak, ktery vSak od néj nebyval v posudcich hodnocen tak jednoznacné
jako Jedlic¢ka. Ten poté znovu hotce zklaman kliniku definitivné opustil a prijal
misto na univerzitn{ poliklinice v Pfi¢né ulici na Novém Mésté, k némuz si jesSté
otevrel soukromou praxi. Pro udrzeni kontaktu s vyukou mediki prijal povéreni
stridavé prednaset poliklinické praktikum a rentgenologicky kurz. Nejhire ze
vSeho vsak snasel ztratu moZnosti operovat. V tom mu vSak vypomohli byvali
kolegové, kteti prosli klinikou a poté se osamostatnili v okresnich nemocnicich.
Zvali ho k jednotlivym operacim a on jejich pozvani rad ptijimal (Klepac, 1976).

V roce, kdy Rudolf]edlicka promoval a na podzim ziskal misto na chirurgické
klinice, na Vanoce 1895, uvefejnil Conrad Roentgen zpravu o objevu nového
typu zafeni, které nazval ,paprsky X.“ Cesky tisk ptinesl tuto zpravu dne
7. ledna 1896 a v Unoru se konala predndska profesora Strouhala, jejiz
soucasti byla i demonstrace paprski X. Jedlicka pochopil vyznam objevu pro
budoucnost mediciny. NeZ se uzaviel rok 1896, mél jiZ vyjednan a ztizen
soukromy roentgenovy kabinet v hotelu U ¢erného koné a jako prvni v celé
monarchii zacal provadét skiaskopickd a skiagrafickd vySetfeni. Na toto
obdobi sam vzpomina: ,... k specializaci roentgenologie v Praze doslo teprve
po prevratu vdlecném zdsluhou a vlastni pili nékolika jednotlivcii, kteri se toho
ujali z vlastnich sil a vlastnimi prostiedky. S uzndnim dluZno tu opét pripomenouti
pochopeni &s. Ministerstva Skolstvi a ndrodni osvéty, které po ndvrhu sboru
profesorského némecké fakulty pred nékolika lety ... rozsifilo moji profesuru
z chirurgie téZ na lékarskou roentgenologii a radiologii” (Jedlicka, 19264,
s. 919). V pribéhu roku 1897 si Rudolf Jedlicka objednal u firmy Max Kohl
v Saské Kamenici Roentgentiv pristroj v zakladnim provedeni s akumulatorovou
baterii 24 V a na jeho zakoupeni si vyptijcil 4000 zlatych, ¢astku, ktera vice nez
dvojnasobné presahovala jeho tehdejsi souhrnny ro¢ni prijem. Spolu s kolegy
Moravkem, Niederlem a Stastnym sami vyrobili chybéjici elektroptisluenstvi
(Renotiérova, 2007).

V roce 1899 Rudolf Jedlicka na zakladé vlastniho rentgenologického badani
ptipravil k vydani studii ,Topografickd anatomie lokte,” jeZ méla v zahranici
takovy ohlas, Ze o rok pozdéji byl pozadan Albers-Schoenebergem o kapitolu
na zminéné téma do svétové uznavané sbirky ,Archiv und Atlas der normalen
und pathologischen Anatomie in typischen Roentgenbildern.” Pfednosta Maydl
v 1été roku 1900 zajistil Jedlickovi vystavu jeho skiagrafickych praci v Parizi,
na jejiz ispéch navazal nabidkou habilitace z rentgenologie. Jedlicku tim vSak
nepotésil, ponévadz ten se k Sanci pripsat si prvni habilitaci z rentgenologie
v Rakousku stavél zcela chladné. Odmitl a Maydlovi vyloZil, Ze rentgenologii
»poklddd jen za stuperi v erudici chirurgické a za projevy touhy po chirurgii,
k niZ prilnul celym srdcem a kterd mu ziistdvd jedinym idedlem” (Niederle, 1944,
s. 133). A tak na prvnf habilitaci z rentgenologie v podunajské monarchii doslo
o rok pozdéji ve Vidni, kde byl habilitovan doktor Holzknecht (Jedlicka, 1926a).
Na odborné mistrovstvi Rudolfa Jedlicky vzpomina doc. Mandler (19264,
s.1767):,,... bylo opravdovym proZitkem sledovat, jak analyzoval skiagramy. Jaké
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bohatstvi podrobnosti, kterych oko nevidélo a které po vykladu profesorové zddly
se tak samozrejmymi, Ze jsme se divili, jak viibec moZno bylo jich si nevsimnouti.
Jisté to byl vzdcny dar umélecké intuice, ktery Cinil prof. Jedlicku mistrem cCeskych
diagnostikii. Ale byl to také strizlivy, chladny smysl pro objektivitu...”

Vedle rentgenologie vykonal Rudolf Jedlicka velké prikopnické dilo
i v rodicim se oboru radiologie. KdyZ v roce 1902 Marie Curie-Sklodowska
separovala Cistou radiovou siil, opatfil si opét na vlastni naklady asi 20 mg
této vzacné latky. Jako prvni v Cechach ji pak zacal pouZivat pro lé¢ebné
ucely. Prisel s aplikaci radia v platinovych dutych jehlach, jez byla nazvana
radiumpunkturou. Zkoumal Gcinky ozarovani zhoubnych nadort a usiloval
o prosazeni radioterapie jako béZné soucasti jejich 1écby, jezZ by byla hrazena
zdravotni pojiStovnou. KdyZ v roce 1912 shrnoval své zkusenosti z radioterapie
asi 150 pacientli na mezinarodnim sjezdu vSeobecné a lékai'ské radiologie,
oznacil ozafovaniza nejvhodnéjsi paliativni metodu pro neoperovatelné pripady
a za dulezitou doplnkovou 1écbu v pripadech operovatelnych (Divis, 1926a).
Za své nezmérné osobni nasazeni, s jakym razil cestu rodici se rentgenologii
a radiologii, neplatil pouze vysokymi obnosy z vlastni kapsy, ale i vlastnim
zdravim. Tehdejs$i medicina jesté neméla ponéti o Skodlivosti paprskd X pri
Castém a dlouhém pisobeni. V letech 1904 - 1923 se zacaly projevovat trvalé
nasledky, postupné mu byly exartikulovany jednotlivé clanky prsti levé ruky, az
mu z ni zbyl pouze palec a ukazovacek bez nehtového ¢lanku. Nékolikrat odmitl
navrhy na tplnou amputaci poskozené ruky a jeji pahyl si vycvicil natolik, Ze
byl pomoci specidlni pinzety schopen i nadale operovat bez zjevného poklesu
kvality provedeni (Mandler, 1926a). T¥i roky po odchodu z Prvni chirurgické
kliniky, 18. zari 1907, byla docentu Jedlickovi udélena mimotadna profesura
(Dvorak, 2013; Renotiérova, 2007).

O tom, Ze musel prekonavat fadu prekazek, svéd¢i nasledujici vzpominka:
»-- Stal se docentem, nenasel ustavu, kde by hiivnu svého naddni mohl uplatnit.
Byl odkdzdn pouze na operativni a studijni materidly ze své soukromé praxe.
NeZ pravé od toho okamZiku ukdzala se jeho velikost a opravdovost. Nezahorkl!
Nevzdal se velkolepych pldnii a ideji, jeZ od mlddi viFily dusi. Rostl samostatné ...
A ten, kdo jde vzdor nepriznivému osudu vpred a snaZi se vyplnit sviij Zivotni tikol,
jak si jej idedIné vytvoril, ten prosazuje silu charakteru” (Ostr¢il, 1926, s. 1775).

PraZské sanatorium v Podol{

Dne 9. ¢ervence 1909 koupil Rudolf Jedlicka zanedbanou zahradu o rozloze
asi 4 hektari na jiznim a jihovychodnim svahu VySehradu, ktera vSak uz spadala
dokatastru tehdy jeSté samostatné obce Podoli. Zaplatil zani 345 000 korun (172
500 zlatych). Zahrada pattila ke znamé usedlosti Neumanka, kterou do roku
1887 vlastnil Ferdinand Urbanek, majitel cukrovaru v Modtanech, Sadové
a Zdicich a dédecek spisovatelky Anny Marie Tilschové (Hlavackova, 2004).
K zaloZeni samotné firmy, jeZ byla nasledné zapsana do rejstiiku obchodniho
soudu pod nazvem ,Prazské sanatorium, spolecnost s ru¢enim obmezenym
v Praze doSlo dne 24. fijna 1909 (Klepa¢, 1976). Prvni predstavenstvo
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se ustanovilo ve sloZeni prof. Rudolf Jedlicka, prof. Vladislav Mladéjovsky,
doc. Duchoslav Panyrek, MUDr. Karel Fiedler a MUDr. Gustav Bastyr. Jedlickovo
placenou nadstandardni péci a zaroven zistat oteviené i niZ$im vrstvam.
0Od viceoborovosti tstavu si sliboval plodnou interdisciplinarni spolupraci
specialistli a vyrazné nizsi provozni naklady (Prazské sanatorium, 1913).

Koncem roku 1911, po zdolani vSech urednich ptekaZzek a po nutnych
upravach pozemku, jenZ se mél po dokonceni budov sanatoria proménit
v okrasny park, zapocalo hloubeni zakladli (Suchanek, 2004). Prvni pacient byl
ptijat dne 29. kvétna 1914. Prvnim feditelem byl jmenovan ¢len pfedstavenstva
a stavebniho vyboru sanatoria docent Otokar Kose, dosud primar Zemské
nemocnice v Olomouci. Jako feditel se docent Kose snazil upeviiovat
vazbu praktickych lékai na sanatorium nabidkou vyuziti diagnostického
i terapeutického inventare sanatoria k 1é¢bé jejich vlastnich pacientd vyménou
za prislib svérovat je do pécCe sanatornich specialistli, jakmile se ukazala
nezbytnou (Prazské sanatorium, 1916). Zahy po zprovoznéni prtibrzdila
slibny rozjezd sanatoria svétova valka. Jednotlivi 1ékati byli postupné povolani
do armady, ¢ast budovy s osmndcti pokoji a sto 1tiZzky byla uvolnéna pro potreby
Cerveného kize, ktery zde 1é¢il ranéné a nemocné vojaKy na vlastni reZii. Pfesto
se v roce 1915 oteviel novy rentgenologicky tUstav se tfemi diagnostickymi
a tfemi terapeutickymi aparaturami, z toho jednu urcéenou pro hloubkovou
terapii. Rok nato se k nému priclenil téZ ortopedicky tistav a nova prednaskova
sinl (Bartos, 1927).

Na sklonku roku 1915 byl k vojenské sluzbé povolan i feditel sanatoria
docent Otakar Kose. KdyZ se v dubnu 1916 konala ¥adnda valna hromada, seslo
se na ni Ctyfticet spolecnikd, jimz byla predloZena zevrubna zprava o ¢innosti
za rok 1915. Zprava ukazala, Ze sanatorium prijalo celkem 1 200 pacientd,
z nichZ nejvétsi dil, celkem 723 nemocnych, sméfoval na chirurgické oddéleni.
Z uhrnného poctu 418 velkych chirurgickych operaci se vétSina tykala
pacientek gynekologického oddéleni (Prazské sanatorium, 1916). Rostouci
véhlas sanatoria se zacal projevovat v prodluZovani seznamu vzacnych navstév
i prominentnich pacientt. V kvétnu 1920 ho poctila svou navstévou samotna
hlava statu, prezident Tomas Garrigue Masaryk. Z pacientli slavného jména
jmenujeme na prvnim misté ministra financi JUDr. Aloise RaSina, francouzského
bohemistu profesora Ernesta Denise nebo propagatora a organizatora sportu
Josefa Roesslera-Otovského. Jedlickovo zaujeti pro rentgenologii a radioterapii
bylo v poloviné dvacatych let korunovano zaloZenim ,Ceskoslovenské
spolecnosti pro rentgenologii a radioterapii,” jejiZ prvni sjezd obeslany 150
Cleny a hosty se pak uskutecnil na ptidé podolského sanatoria v kvétnu 1926.
Pro churavéjiciho Rudolfa Jedlicku to sice byla posledni velkd akce, ovSem
0 pokracovani vyznaCenym smérem nemusel mit obavy, nebot tou dobou
uZ mohl spoléhat na okruh lidi v rozhodujicich funkcich, kteti byli zarukou
kontinuity. Byl to predevsim jeho mladsi bratr MUDr. Michal Jedlicka, jenZ v roce
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1924 vysttidal v feditelské funkci docenta Otakara Koseho, ktery se do nf vratil
v roce 1919 (Suchanek, 2004).

Velké zmény nastaly v podolském sanatoriu po vyhlaSeni Protektoratu
Cechy a Morava v roce 1939. Po uzavieni ¢eskych vysokych $kol dne 17.
listopadu 1939 skoncila na ptidé sanatoria veSkera pedagogicka Cinnost; to
poté jesté ptldruhého roku plnilo alesponi své zakladni poslani. V dubnu 1941
po rozpoutani valky proti Jugoslavii a Recku bylo sanatorium zabrano pro lazaret
SS, pricemz stavajici osazenstvo dostalo na Uplné vystéhovani pouhopouhych
Sest dni. Akciova spole¢nost byla znarodnéna ve prospéch Velkonémecké tiSe
(Renotiérova, 2007). Z nucené spravy zemského Narodniho vyboru pteslo
sanatorium je$té v roce 1945 pod Ministerstvo zdravotnictvi a nedlouho poté
pod Ministerstvo Skolstvi, nebot bylo naplanovano prebudovani v ukazkovou
statni gynekologicko-porodnickou kliniku. Ministerstvo Skolstvi umistilo v roce
1948 do budovy sanatoria Treti gynekologicko-porodnickou kliniku v cele
s profesorem Jifim Traplem a Kojeneckou kliniku spojenou hlavné se jmény
profesorti Josefa Svejcara a Jiftho Blechy. Obé instituce byly pak roku 1951
slou¢eny do ,Ustavu pro péci o matku a dit&,” ktery se jako resortni piimo Fizena
organizace vratil pod spravu Ministerstva zdravotnictvi. Jeho prvnim reditelem
se stal jiz uvedeny prof. Jiff Trapl (Dvoiak, 2013).

Jedlickilv tstav

Po nedspésné ¢innosti zanikl nas prvni zemsky spolek ,pro 1é¢bu a vychovu
rachitiki a mrzakd.” Byl obnoven v bieznu roku 1911 pod upravenym nazvem
,Zemsky spolek pro 1é¢bu a vychovu mrzaké v kralovstvi Ceském v Praze.
Rudolf Jedlicka byl zvolen jeho predsedou (Renotiérova, 2007). Budova
nazyvana ,Polsko,” kterou spolek vybral a zakoupil, se nachazela na VySehradé
v ulici nazyvané V pevnosti. Hlavnim argumentem ve prospéch vysehradské
budovy vSak bylo jeji bezprostiedni sousedstvi s pozemky Prazského sanatoria,
a tim i oteviend cesta k zamyslenému vyuZzivani sanatornich zatizeni ze strany
chovancti ustavu (Kabele, Kracik, 1982).

Jako budouciho reditele si Jedlicka uz v prvni poloviné roku 1912 vyhlédl
Frantiska Bakuleho, ucitele z Malé Skaly u Turnova, ktery byl podobné jako on
zcela oddan své profesi a platil za netinavného a zapaleného novatora didaktiky.
Pocatkem roku 1913, kdyz se Rudolf Jedlicka vratil ze své dobrovolnické
expedice ve val¢icim Srbsku, se naplno rozvinulo jeho zakladatelské dusili.
Na zasedani spolkového vyboru dne 9. tinora 1913 navrhl Jedlicka ptijmout
Bakulovo pojeti Ustavu inspirované Némeckem a se svym navrhem sklidil
uspéch. Brzy nato si Bakule zaZadal o ro¢ni odklad vojenské sluzby. Na zadost
podanou dne 17. inora 1913 obdrZel jiZ dne 1. bfezna 1913 kladnou odpovéd
(Kollarova, 1983). Ustav pro zmrzacelé zahajil svou ¢innost dne 1. dubna 1913.
V listopadu 1913 pak dstav ptijal do svého nazvu Jedlickovo jméno. Rychlosti,
s jakou byl tUstav uveden do provozu, byla na pocatku podrizena i jeho velmi
skromnad kapacita. Byl ptripraven na ptijeti pouhych deseti déti (Barto$, 1936).
Pfestoze Bakule vdécil za své teditelské ki'eslo predevSim Jedlickovi, vztahy
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mezi nimi se postupem casu zhorSovaly. V fijnu 1916 byl Bakule z funkce
feditele odvolan (Klima, 1935).

Péce poskytovand zmrzacelym détem se soubézné uskutecriovala ve tfech
oblastech. Tou zakladni byla lékaiska péce, ktera méla mrzackiv stav
prinejhorsim udrZovat nebo po malych kriiccich zlepSovat. Déti tak nékolik
hodin denné travily na 1écebnych procedurach a pti ortopedickém télocviku,
od néjz se ocekavalo posilovani ochablych svalii a rozvoj motoriky. Bézné bylo
napt. hodinové cviceni na Zanderovych pristrojich nasledované ¢tyrhodinovym
blokem masazi a elektrolécby. Kazdému chovanci byl individudlné stanoven
rehabilitatni program podle druhu a stupné jeho postizeni, ktery se
musel bezpodminec¢né dodrZovat, aby se po nékolikamésicnim opakovani
piredepsanych postupi dostavily prvni viditelné vysledky. Mezi rehabilitacni
¢innosti byl od pocatku zatrazovan i sport, aby mohla byt vyuzita pfirozena
détska hravost a soutéZivost. Druhou oblasti péce byla vychova a vzdélavani.
Nejvyssi mozny pocet zaki ve tridé byl dvanact, vzdélavani se odehravalo
ve tfech stupnich, ptfiemZ nejnizsi z nich prakticky sestaval z didaktickych
her a poznavacich soutéZi. I ve stfednim a vy$$im stupni byla teoreticka vyuka
zhusta navazdna narukodélnou ¢innost, jeZ usnadiiovala pochopeni praktického
vyznamu nabytych védomosti. Tteti oblasti pak byl femeslny vycvik. Zdmérem
nebylo omezit se na kosikarstvi coby tradi¢ni Ffemeslo mrzaki, ale nabidnout
Sirokou paletu femesel, proniknout do techniky zpracovani dreva, papiru,
latky, kovu i kamene (Klima, 1916). Na podzim 1914, kratce po vyreklamovani
Rudolfa Jedlicky z polniho lazaretu na srbské fronté, se vybor Spolku pro lé¢bu
a vychovu rachitiki a mrzakd rozhodl poskytnout nékteré ustavni prostory
a prislusny persondl k dispozici vojenské spravé, aby zde mohla vzniknout
Skola pro vojiny-invalidy. Oteviena byla dne 24. jna 1914 a prvniho vale¢ného
invalidu prijala 16. listopadu 1914. Stala se prvni instituci svého druhu
na uzemi monarchie viibec, druha ji podobna zahdjila ¢innost aZ dne 20. ledna
1915 ve Vidni. V Cele stal spravni organ (kuratorium), kterému predsedal sdm
Rudolf Jedlicka a v némzZ byly zastoupeny zemské organy, armada a spolky.
Postupem ¢asu se Skola pro vojiny-invalidy rozriistala, coZ vedlo k rozsifovani
vySehradské budovy dil¢imi pristavbami, ale také k zakoupeni ¢inZovniho domu
na Pankraci, ktery mél slouzit z¢asti naddle k ubytovani a z¢asti k vytvoreni
novych femeslnych dilen. Po dokonceni vSech piistaveb, akvizic a adaptaci jim
v letech 1916 - 1918 proslo na 33 000 vale¢nych invalidd (Bartos, 1927).

Péce o valecné invalidy nebyla pfiliS odliSna od péce o détské mrzacky. Jeji
hlavni problém spocival v prevazné Spatném duSevnim rozpoloZenf zmrzacenych
vojak, horsim, nez bylo obvyklé u postiZenych déti. Po nezbytném doléceni vojakt
a ptipadném vybaveni na miru vyrobenou protézou nastoupila rekvalifikace, kde
nabidku tvorilo 33 femeslnych obort. Zvladnuti nékterého z nich predstavovalo
jednak psychickou vzpruhu, vracelo pocit smyslu dalstho Ziti a pocit vlastni
spolecenské uZite¢nosti, ¢imZ obnovovalo potiebnou sebetctu, a jednak prinaselo
nadéji, Ze doty¢ny bude alespon zcasti ekonomicky sobéstacny a nesklouzne
do plné zavislosti na pomoci rodiny, obce & statu. Skola pro vojiny-invalidy
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pamatovala také na negramotné vojaky z Hali¢e, Bukoviny nebo Sedmihradska
anabizela jim elementarni jazykové a obchodni vzdélavani (Klima, 1916; Sobotka,
2003). Povale¢ny vyvoj Jedlickova tstavu je spjat hlavné se jménem reditele
Augustina BartosSe, ktery byl stejné jako jeho predchidce povolanim ucitel. Jeho
prredstava o vychové mrzacki byla vymezena pevnym trojihelnikem: rukodélna
tvlrci ¢innost - sport — détska samosprava (Dvorak, 2013).

Vinou velké hospodaiské krize v prvni poloviné tricatych let také rychle
vysychaly ptijmy dstavu, pfedevSim subvence zemského a statnitho rozpoctu.
Do platebni neschopnosti vSak zabredavaly i mnohé rodiny chovancd, coz se
Ustav snazil resit v prvni fadé tim, Ze apeloval na jejich domovské obce, aby
finan¢né vypomohly (Renotiérova, 2007).V dobé nacistické okupace se Jedlicktv
ustav prestéhoval do aredlu lazni v Lochovicich u Hotovic, které zakoupil
s vyznamnym finanénim prispénim literarniho kritika F. X. Saldy v roce 1938.
Salda na tuto koupi odkazal vysoky obnos 450 000 korun. Stéhovani predchazel
zabor prazskych budov pro poti‘eby lazaretu SS. V roce 1945 se Jedlickiv tstav
do Prahy vratil ajako novou poboc¢ku ziskal Gottsteiniv liberecky , Kriippelheim.”
Dosavadni feditel MUDr. Augustin Bartos$ se pfi té prilezitosti pfesunul pravé
na zminény filidlni dstav, ktery bylo nutné prinejmensim po persondlni strance
znovu vybudovat od zakladl. Po uchvaceni veskeré moci komunisty v roce
1948 byl rozpustén Spolek pro lécbu a vychovu mrzaki a Jedlickiv ustav
zestatnén jako prispévkova organizace ministerstva socialni péce. Roku 1952
pfesel dstav pod ministerstvo zdravotnictvi a libereckd pobocka se nakratko
osamostatnila, ovSem jen do konecného zestatnéni v roce 1954. Zarazeni
do resortu zdravotnictvi nicméné neptineslo ocekavané ovoce, a tak se ustav
po péti letech vratil pod ministerstvo socialni péce. Pozd€jsi vyvoj dstavu byl
srovnatelné prudkych zvratl a zachvévi uSetfen, ovsem v disledku generacni
obmény definitivné prestal byt ovliviiovan Jedlickovymi spolupracovniky
(Pi¢man, 2003).

Chirurgem ve vdlkdch

Prvni balkanska valka v letech 1912 - 1913, v niZ se kiestanské, prevazné
slovanské narody Balkanu postavily proti oslabené Osmanské t1Si, se stala trochu
inasi véci, ponévadz to tak mnozi nasilidé chapali a citili. A pravé profesor Jedlicka
a jeho dobrovolna pomoc bojujicim Srbiim jsou toho nepochybnym dokladem
(Viktorin, 2015). Vrely vztah ¢eského naroda k Srbiim a jejich osvobozeneckému
boji se nedlouho po zapoceti valecnych operaci projevil vysoko vzedmutou
vinou ochoty k neziStné pomoci. Organizace tohoto uslechtilého odhodlani se
ujal Cesky pomocny lékatsky komitét, ktery postupné vyslal do srbského zazemi
balkanského bojisté na stopadesat 1ékart, zdravotnich sester a mediki a tfinact
vagonl zdravotnického materidlu (Danes, 1914).

Rychleji nez Cesky pomocny 1ékai'sky komitét viak reagoval Rudolf Jedli¢ka,
jenz vypravil na vlastni ndklady svou soukromou expedici jiZ dne 24. fijna 1912.
Mezi jeho spolupracovniky z rad mladych l1ékaid a medikl se objevila pozdéji
zvucna jména jako Bohuslav Albert, Josef Vratislav Novak, Vladimir Haering ¢i
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Bohuslav Boucek. Rdno dne 26. fijna prevzala Jedlickova expedice v Bélehradé
vojensky lazaret ,Vojna bolnica“ s 800 1Gzky a téhoz dne vecer prijala prvni
transport ranénych z krvavé bitvy u Kumanova (Jevisté valky, 1912). V zemi
s velmi ridkou siti Zeleznic a minimem zpevnénych cest se doba prevozu
z bojisté zacala dramaticky prodluZovat a ranéni, pokud vibec transport
prezili, se dostavali do rukou Jedli¢kovych lidi ve zbédovaném stavu, vycerpani
a dehydrovani. Obecny nedostatek pitné vody navic jesté umoctiovala nedivéra
k neprovéienym zdrojlim, ponévadz se Sitily zvésti, zZe turecti 1ékari maji piikaz
otravovat p¥i ustupu studné tyfovymi a cholerovymi bacily. Vlistopadu 1912 pak
neprizen okolnosti jeSté vystuptiovaly rozsahlé povodné, jeZ vyrazné zpomalily
uZ tak dosti zdlouhavou piepravu a prohloubily nedostatek nezdvadné pitné
vody. Cesti 1ékaii v lazaretu Vojna bolnica podavali obdivuhodné vykony.
Sam Jedlicka i pres jesté nezacelené rany na levé ruce, jeZ si zpusobil praci
s rentgenovou lampou, operoval nékdy az ctyricet pacientd denné. VSech
devatenact Cechti zde provedlo celkem 1 788 operaci s nadmiru uspokojivym
vysledkem, jelikoZ pouze 38 operovanych pacientli se neuzdravilo a zemftelo.
Nejhorsi zranéni byla zplsobena obvykle stfepinami granati a triStivymi
olovénymi projektily Cili Srapnely raze 13 mm, kterych uZzivali hlavné albansti
basibozuci. Za nimi prili$ nezaostavala ani zranéni z partyzanskych boji, pro
néz je zakernost a bezohlednost typicka (Albert, 1926).

Rudolf Jedlicka si po vsi té vysilujici praci jesté nasel ¢as na organizovani
odborné spoluprace zahrani¢nich expedic, z niZ vytknéme do popiredi vzdy
pochvalné komentované a hojné navstévované tydenni schilize s demonstracemi
oSetrovanych piipadd a s prednaskami. Stopa, kterou toto osvétové doplnéni
kazdodenni krvavé a nevabné rutiny zanechalo v paméti zahrani¢nich kolegt
1ékari i v srdcich mnoha Srb, byla nad jiné trvanliva. Neni rovnéz tajemstvim,
7e Jedli¢ku v Bélehradé navstivil i poslanec Ri$ské rady profesor Tomas Garrigue
Masaryk, obsah jejich rozhovort vSak nezname (Albert, 1926; Jedlicka, 1926b).
KdyZ v lednu 1913 nastalo pfechodné priméti a valka se zdala byt rozhodnuta,
RudolfJedli¢ka se vratil do Prahy ke svym povinnostem. Srbové mu p¥i odjezdu
ptipravili triumfalni rozlouceni. VétSina zahrani¢nich expedic vSak v Srbsku
nadale setrvala a pokracovalo se i v tydennich schiizich s demonstracemi
a prednaskami, jak je Jedlicka zavedl. Navzdory fyzickému odlouceni zlstaval
s nimi v izkém pisemném styku a Zivé se zajimal o pokrac¢ovani zapocatého dila.
Srbské kralovstvi ocenilo Jedlickovy zasluhy vysokym statnim vyznamenanim
se zvuénym nazvem ,R4d svatého Savy“ a stary kral Petr I. mu vénoval svou
zaramovanou fotografii s vlastnoru¢nim podpisem, jeZ v budoucnu Jedli¢kovi
jesté prinesla velké nepiijemnosti (Dvorak, 2013; Renotiérova, 2007).

Rudolfa Jedlicku zastihl zacatek svétové valky v plném pracovnim nasazeni
vénovaném Prazskému sanatoriu v Podoli, které bylo v provozu pouhé dva mésice,
a hned se projevil odlivem mladych 1ékait, oSetrovateld a dalsich zaméstnanct,
ktef{ museli narukovat na srbskou nebo ruskou frontu. Bylo nezbytné nutné,
tirebaZe kaZzdym dnem obtiZnéjsi a méné nadéjné, nachazet za né odpovidajici
ndhradu nebo resit jejich odchod nikterak zvlast Zadoucim omezenim nabidky

133



STUDIE ZO SPECIALNE] PEDAGOGIKY/STUDIES IN SPECIAL EDUCATION
Ro¢nik 8, 2019, ¢. 1. ISSN 2585-7363

sluZeb. Profesor Jedli¢ka tak ani nemél mnoho ¢asu na to, aby se trapil valecnym
stavem se zemi, jeZ mu prirostla k srdci. Jako véhlasny valecny chirurg navic také
musel pocitat s moznosti, Ze bude sdm brzy povolan ke sluzbé vlasti. A pravé den,
kdy byla prvni ofenziva prohladSena za ukoncenou, 23. srpna 1914, byl profesor
Jedlicka povoldn k Paté armadé do bosenské Bieliny (Bartos, 1927). BEhem
zarijovych boji na Driné pracoval Rudolf Jedlicka u polniho lazaretu v Bieling,
nedaleko za bojovym postavenim Paté armady. K vysokym poctlim ranénych
z boje se pridavaly zastupy vojakd zasaZenych epidemii iplavice a Zaludecnich
Ci strevnich katard. VyCerpani, nedostatecné zasobovani jidlem a pitnou vodou,
zoufalé hygienické podminky spolu s chladnym destivym pocasim vykonaly
své. Casem se k tplavici a katariim zaZivactho tstroji zacal misty pridruZovat
i tyfus nebo cholera. V Praze se zatim Jedlickovi ptatelé usilovné snazili obmék¢it
vojenskou byrokracii a presvédcit ji o profesorové nepostradatelnosti doma
v Cechach. Myslenka neriskovat Zivot vyjime¢ného chirurga v nebezpeéné
valecné z6né zamorené casto smrtelnymi epidemiemi byla blizkd i mnohym
vlivhym lidem na prazském mistodrZitelstvi, a tak se podaftilo celkem brzo docilit
vysledku. Dne 27. zatr{ 1914 byl Rudolf Jedlicka z bielinského vojenského lazaretu
vyreklamovan zpét do Prahy (Albert, 1926).

V Praze sice Jedlicka pokracoval v plnéni naro¢né vojenské sluzby, ale uz
v hlubokém, bezpe¢ném zazemi a domacim prostiedi. Byl povySen do hodnosti
podplukovnika a jmenovan velitelem , Treti zaloZni vojenské nemocnice u sv.
Bartoloméje“ se sidlem na VySehradé a se sedmi pobockami. Kromé toho byl
pridélen jako hlavni chirurg a operatér k nemocnici Cerveného kiize v Ceskych
Budéjovicich, kam musel aZ do podzimu 1916 jednou tydné dojizdét za svymi
pacienty i drednimi povinnostmi. Po celou dobu valky také daval vdZné najevo
své politické postoje, na jeho pracovnim stole byla stdle vystavena osobné
darovana podobizna srbského krale Petra I. s jeho vlastnoru¢nim podpisem, coz
by samo o sobé za valecného stavu se Srbskem mohlo postacovat jako divod
k zat¢eni. Mnozi jeho vlivni zastanci vSak také védéli, Ze jako velitel je presny,
vykonny a v plnéni rozkazli svédomity, navic u Siroké verejnosti oblibeny
a vazeny, a tak byli smifeni s tim, Ze nékteré projevy naklonnosti k aktualnimu
nepfriteli bude v jeho pripadé 1épe ponechat bez povSimnuti. Mnohym jinym
musel byt nepochybné trnem v oku, avSak jednoduchou zaminku k osoceni ¢i
udani jim neposkytl, ba dokonce miiZeme tvrdit, Ze si dusledné stiezil vseho,
co by se ji mohlo stat (Jedlicka, 1926b; Renotiérova, 2007). Do vazného
nebezpeli se dostal dne 23. fijna 1916, kdy byl obvinén z noSeni srbské
uniformy a z kontaktd se zajatymi srbskymi distojniky. Podnét ptisel do Vidné
na Ministerstvo valky od generdla okupacni spravy v Bélehradé a zatykac
s obvinénim z velezrady byl jiZ dorucen do Prahy a opatten podpisem prazského
zemského velitele. Profesor Jedlicka vSak dostal moznost vyslovit se jesté pred
zat¢enim k hlavnimu dikazu, kterym byla fotografie. Ukazalo se, Ze se jedna
o shodu jmen a zly imysl anonymniho udavace, jenZ doty¢nému generalovi
domnély dlikaz poslal. Na snimku byl zpodoben jisty student mediciny jménem
Jedlicka v srbské uniformé, ktery vSak s profesorem nemél jinak nic spolecného.
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Po ctyrech dnech byl Rudolf Jedlicka zprostén obvinéni v plném rozsahu.
Vyznamny podil na tomto Setrném zachazeni, jeZ nebylo v armadé za vale¢ného
stavu pili§ obvyklé, mél bezesporu mistodrzitel kralovstvi Ceského Max Julius
hrabé Coudenhove, ktery prislusna mista jemné upozornil, Ze vojensky soud
s podplukovnikem Jedli¢kou by v Praze a moZna i celych Cechach mohl vyvolat
vasnivé protesty, ne-li pfimo pouli¢ni nepokoje (Klima, 1926).

AZ na uvedeny incident prozil Rudolf Jedlicka neblaha vale¢na léta bez
vétsich vzruchi a zvrati. Bylo o ném az prili§ dobie znamo, Ze jeho povéstna
pracovitost se naplniuje na poli, jeZ je pfisné ohrani¢eno jednak Hippokratovou
ptisahou a jednak zakladni loajalitou rakouského statniho obc¢ana a vojenskou
ptisahou. ,Jim vedenou Treti zdloZni vojenskou nemocnici u sv. Bartoloméje prosio
za Ctyri vdlecnd léta celkem 40 948 ranénych vojdkii. Spolehlivost a pricinlivost,
s jakou vojenskou sluZbu vykondval, byla ocenéna udélenim diistojnického kriZe
Rddu Frantiska Josefa 1.“ (Dvoték, 2013, s. 67).

Na sklonku Zivota

Kratce po svych padesatych narozeninach zamifil Rudolf Jedlicka k vrcholu
své védecké drahy, k dosazeni titulu rddného profesora. Péticlennd komise
univerzitnich profesorti jej navrhla ke jmenovani dne 10. biezna 1921
jednomyslnym usnesenim. V komisi zasedli profesofi Jan Deyl, Jaroslav Hlava,
Otakar Kukula, Vaclav Pitha a Ladislav Syllaba. Ve zpravé mapujici Jedlickovu
kariéru vyzdvihuji jeho kazdoro¢ni védecké cesty a odborna studia na klinikach
ve Spojenych statech, v Némecku, Francii, Velké Britanii a v Rusku, chvali studijni
cesty po zahrani¢nich univerzitach v Kodani, Londyné, Edinburghu, Uppsale,
Stockholmu i leckde jinde, v neposledni Ffadé oceiiuji i jeho mimoradné vykony
v roli vdle¢ného chirurga. Ve vyctu védeckych praci je uvedeno 27 vydanych
spisti s chirurgickou, rentgenologickou a radiologickou tematikou a piehled
odbornych prednasek ve ,Spolku lékaiti Ceskych,” kde nechybi problematika
1é¢by vale¢nych zlomenin, operativniho zakroku proti plicni tuberkuléze, 1é¢by
riznych typl neuralgii nebo vlastni metoda operace pankreatickych cyst.
Komisafi s litosti pfiznavaji, Ze v publikacni ¢innosti kandidat v poslednim
desetileti polevil, avSak bohaté tuto slabinu vyvazil praktickou ¢innosti pfti
budovani Prazského sanatoria a Jedlickova tstavu. Referent komise profesor
Kukula tentokrat odlozil veskerou svou nékdejsi srsatost vii¢i posuzovanému
kolegovi a vybudovani sanatoria oznacil za dilo ,nemajici v Evropé obdoby.
Dne 19. fijna 1921 jmenoval prezident republiky T. G. Masaryk Rudolfa Jedlicku
fadnym profesorem chirurgie. Ve jmenovacim dekretu spolupodepsaném
ministrem $Kkolstvi a narodni osvéty Vavro Srobarem se Jedli¢kovi uklada
predstavit se neprodlené dékanovi Lékatské fakulty Matéji PeSinovi v nové
akademické hodnosti adomluvit si s nim rozvrh pfednaseka cviceni odpovidajici
novému postaveni (Divi§, 1926b; Heveroch, 1926; Klepa¢, 1976). Radna
profesura, rozsifenad v roce 1923 venia legendi také na obory rentgenologie
a radiologie, prinesla Jedlickovi mimo jiné i nezanedbatelné zvyseni piijmu.
Jesté pred jmenovacim ceremonidlem, s i¢innosti od 1. srpna 1921, mu,, Zemska
sprava politickd" v Praze zacCala poukazovat zakonné pozitky radnych profesort,
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jez sestavaly ze sluZzného 12 108 korun ro¢né, v§eobecného mistntho pridavku
4 008 korun roc¢né, zvlaStniho mistniho ptridavku pro profesory Univerzity
Karlovy 3 000 korun ro¢né a prislusnych drahotnich pridavkd a nouzovych
vypomoci. V souvislosti s fadnou profesurou byl Jedlicka ustanoven prednostou
nové ziizené Druhé chirurgické kliniky a povéien ministrem Srobarem, aby ji
od zakladl vybudoval a uvedl do chodu pocinaje letnim semestrem roku 1922.
Svou slavnostni zahajovaci pfednasku proslovil prednosta kliniky prof. Rudolf
Jedlicka ve stredu 17. kvétna 1922 (Bartos, 1927; Divi§, 1926b).

V fijnu roku 1925 dostal Jedlicka nabidku na misto, o néz tolik usiloval
o jedenadvacet let diive a jeZ mu nebylo doptano - nabidku stat se pfednostou
Prvni chirurgické kliniky. V rozhodovani, jeZ bylo velky soubojem srdce
s rozumenm, zvitézila nakonec rozvaha a odpovédnost. VEdom si na jedné strané
svého chabého zdravi a ubyvajicich sil a na strané druhé tézkého bremene
mnoha zavazkd a povinnosti, nabidku odmitl. ObtiZnost jeho rozhodovani
nejlépe pribliZujijeho vlastni slova v dopise adresovaném profesorskému sboru:
»Mam-li se nyni ujmout tohoto tkolu jak cestného, tak obtiZzného, uvédomuji si
svij vék jiz nikoli mlady i nedostatky svého zdravi, jehoz chirurgické povolani
nesettilo, a vzpominam-li pfitom na fadu neodbytnych povinnosti, s nimiZ jsem
srostl, pocituji bolest, snad nejvétsi v mém dosavadnim Zivoté, Ze mi stiizliva
uvaha veli, abych nepftijimal tu velikou poctu Vasi laskavé nabidky z obavy, Ze
bych bud’ zklamal Vasi divéru, neb zradil jiné své povinnosti“ (Dvorak, 2013,
s. 71). Na jare 1926, po sedmapadesatych narozeninach, se zdravotni stav
profesora Jedli¢ky zacal nezadrzitelné zhorSovat. Secetly se mu vSechny ziskané
i vrozené neduhy a slabosti téla, hlavné vSak nasledky rentgenologickych
a radiologickych pokusi, dlouhodobé pirepindni sil a premahani unavy,
zanedbavana srde¢ni nedostatecnost (angina pectoris) a vaSnivé kouteni. Zacal
travit ponékud vice ¢asu na svém svatecnim a prazdninovém sidle, kterym
byla secesni vila ,Novy svét* v Harrachové. Jezdil se svou druzkou, salovou
sestrou Alexandrou Marii Helfertovou, kterou poznal béhem dobrovolnické
mise v Bélehradé v roce 1912. Snad jen zde dokazal odpocivat a vénovat se
zahradce a zviratim. V Praze se témér nedokazal odpoutat od prace, ale pokud
uZ si trochu casu vysetfil, vénoval ho cetbé, navStévam divadel a spole¢enskym
styklim s vyznamnymi veli¢inami narodni kultury. Kazdorocné 20. inora, v den
svych narozenin, si pronajimal hudebni sal, zaplatil si zpévaky a symfonicky
orchestr a nechdaval si hrat své oblibené Verdiho ,Requiem.” Pilné se ucastnil
bohatého spolkového Zivota, kromé sdruZeni spojenych s lékarskou profesi
ptijal clenstvi napt. v ,Dendrologické spolecnosti,” ,Spolku k ochrané zvirat
pro Cechy“ nebo v ,Ceském zemském svazu pro povzneseni navitévy cizincti
v Republice ceskoslovenské.” V Harrachové vstoupil do ,Jizerské Zupy Svazu
lyZzarG Republiky ceskoslovenské“ a zalozil ,LyZaisky a turisticky Buchartv
klub“ (Kollarova, 1983; Ostr¢il, 1926).

V tijnu 1926 se télesné chradnuti zlomilo v umirani, coz si zkuSeny profesor
bezpochyby dobie uvédomoval. V noci ze 14. na 15. fijna prodélal tézky
zachvat anginy pectoris, rano vsak jako obvykle odeSel do prace. Prednasku
o mozkovych nadorech prodlouzil o celou hodinu, jako by ho jala ptedtucha,
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Ze je jeho posledni. Po prednasce operoval a pozdé odpoledne jesté ordinoval.
Vecer odjel do Harrachova, kde se opét téZce rozstonal. Tato zprava priméla
profesory Pelnare a Syllabu, aby za nim na nékolik dni ptijeli a kromé spolecnosti
mu nabidli celodenni 1ékai'skou péci, kterou nemohl Zadat od obvodniho 1ékare.
Béhem téchto Fijnovych dni se také oZenil se svou druzkou Alexandrou Marii
Helfertovou. Lze se domnivat, Ze neslo ani tak o feSeni otazky dédictvi, kterou se
ostatné chystal rozhodnout sepsanim zavéti, jako o védomi moralni povinnosti
dovést neformalni vztah k manZelstvi (Mandler, 1926b; Ostr¢il, 1926).

V nedéli 24. fijna 1926 Jedlic¢ku postihl dalsi prudky zachvat anginy pectoris.
Do harrachovského Nového svéta se za nim vydal jeho asistent a blizky ptitel
doktor Divi§ doprovazeny profesorem Syllabou. Jedli¢ka uz byl zjevné smifen
se smrti, odmital jakdkoli kardiaka a navrhy na 1é¢bu a Zadal pouze o morfiové
injekce k utiSeni bolesti. Vyptaval se na chod sanatoria, spolupracovniky
a zavadél fec na udalosti, které by mohly, mély ¢i naopak nemély nastat po jeho
smrti. V tento nedélni den také sepsal svou posledni vili. Vecer si nechal
zahrat ,Humoresku“ od Antonina Dvotaka, pripil si s prateli na rozloucenou
a naposledy si zakoufil. Jeho trapeni pii plném védomi vSak trvalo jesté dva dny.
Rudolf Jedlicka skonal v ttery 26. fijna 1926 (Bartos, 1927; Kollarova, 1983).

Pohieb profesora Jedlicky se odehral o ¢tyti dny pozdéji v ,Pantheonu”
Narodniho muzea. Cestnou straz u rakve na vysokém katafalku drzeli medici
a krojovani sokolové. Profesorové pamatce se prisly poklonit dlouhé zastupy
Prazani a desitky vyznamnych osobnosti ze svéta védy, umeéni i politiky.
V zaplavé kvétin nechybél smutecni vénec od prezidenta republiky, Spolku
Ceskoslovenskych medikd, sester Prazského sanatoria, déti Jedlickova ustavu,
Jedlickovy oktavy zroku 1889 amnoha dalSich. Obtrad zah4jili sboristé Narodniho
divadla pisni ,Mezi kvitim.“ Po dékanovi Lékatské fakulty obsahle promluvil
profesor Syllaba. O zesnulém hovoftil jako o nositeli Maydlovy chirurgické skoly,
dodal své teci vzletu versi Otokara Bieziny a Williama Shakespeara a zdtiraznil
vyjimecnost jeho osobnosti. Za Jedlickovy Zaky promluvil doktor Divis, dale
pak profesori Rubeska a Felix. Jménem mésta Lysa nad Labem dal slavnému
rodakovi posledni sbohem doktor FrantiSek Tichy. Na zavér obiadu zaznéla
statni hymna (Heveroch, 1926; Klepa¢, 1976). Podle neboZtikova vlastniho piani
bylo télo odvezeno do olSanského krematoria ke zpopelnéni, jeZ se ve dvacatych
se rozesli s cirkvi. Urna pak byla uloZena do rodinné hrobky na vySehradském
Slaviné. Dédické rizeni probéhlo hladce a rychle na zakladé Jedlickovy zavéti.
Z jeho movitého majetku tvofeného hlavné depoty v Zemské bance a akciemi
Prazského sanatoria, Ceskomoravské Kolben Danék a dal$ich spolecnosti
se nejprve uhradily vSechny dluhy, nacez zbylé jméni bylo z jedné poloviny
pfevedeno na profesorovu sestru EliSku Slunéckovou, manZelku sladka v Lysé
nad Labem, a z druhé poloviny pfipsano vdové Alexandie Marii Jedlickové.
Rentgenologicky dstav obdrZel bratr Michal Jedlicka, toho ¢asu vrchni reditel
Prazského sanatoria, kde byl tento tUstav umistén. Rozsahld profesorova
knihovna z jeho bytu v ulici Na Perstyné, jakoz i material rentgenogrami se staly
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majetkem Druhé chirurgické kliniky. A kone¢né vila Novy svét v Harrachové
ptipadla Jedlickovu dstavu, ktery tak mohl zpestrit péci o postiZené déti delsSimi
pobyty v horské prirodé (Dvorak, 2013; Renotiérova, 2007).

Odkaz profesora Jedlicky

Pokud si poloZime otdzku, co ndm profesor Jedlicka zanechal, odpovéd
nebude rozhodné kratka ani snadna. Kromé véci zjevnych a zcela nebo zc¢asti
hmatatelnych nesmime pominout ani véci skryté, casto neméritelné a obtizné
dokazatelné, ponévadZz obvykle pouze tuSené a odhadované (Viktorin, 2015).
Nejprve vezméme jeho védeckou praci. Krajni aZ sebeznicujici nasazeni, s nimz
Klestil cestu zbrusu novym oborim, medicinské rentgenologii a radiologii,
vzbuzuje obdiv a uzndni, jaké samo o sobé stac¢i k badatelské nesmrtelnosti,
jak ostatné dokazuje jeden z hamburskych pomniki. Vedle téchto obori
prisSel i s fadou Cisté chirurgickych objevi ¢i diikazl platnosti hypotéz, jako
napt. v otazce zdokonaleni anesteziologického postupu kokainizaci michy.
Jeho védecky prinos je pravdépodobné vétsi nez se ndm dnes jevi na zakladé
pisemnych prament a literatury. Hlavnim smyslem védecké prace mu totiz
po cely zivot bylo co nejrychlejsi uplatnéni vysledk pri 1é¢bé pacientti, méné uz
dbal na jejich publikovani a patentovani pod vlastnim jménem (Dvotak, 2013).

Pak je tu rozsahld prace pedagogicka. Jedlicka byva pravem nazyvan
pokracovatelem Maydlovy chirurgické skoly a mlizeme bez nadsazky tvrdit,
ze vychoval dlouhé zastupy nasledovniki, ktefi tento odkaz hrdé nesli dal
i po smrti svého ucitele. KdyZ tésné pied vrcholem zarazila jeho zte¢ na vedeni
Prvni chirurgické kliniky, odesSel z ni, avSak klinické prace se vzdat nechtél.
Nakonec se s odstupem let stal prednostou Druhé chirurgické kliniky, k jejimuz
zalozeni nemalym dilem prispél. K studentim mél laskavy, otcovsky pomér,
a ti jej dokazali patticné ocenit. V roce 1922 ho jmenovali protektorem plesu
medikd, coZ s sebou kromé velké pocty neslo i nemalou odpovédnost, hlavné
kvili dohledu nad plesovou pokladnou (Renotiérova, 2007). Cim se vsak
profesor Jedlicka odliSuje od drtivé vétsSiny véhlasnych 1ékaii své doby, je jeho
velkolepé zakladatelské usili. Byl muzem dobrych napadi, nepostradal cit pro
okamzik, kdy je vhodné sviij napad ¢i inspiraci odjinud spravné opracovat,
zvefejnit a nesmérovat, a hlavné se nebal svéta velkych penéz a netiprosnych
trznich sil ani prekadzek kladenych do cesty ufedniky vSech drovni s jejich
tradi¢ni nedtvérou k velkym novotam. S odstupem casu je na misté uznat, Ze
novinové titulky vyjimecné neprehanély, kdyZ oznacovaly Jedlickovo Prazské
sanatorium za nejmodernéj$i soukromou vSeobecnou nemocnici ve stiedni
Evropé. V budoucnu vsak na svou vytecnou povést a status akciové spolecnosti
v ur¢itém slova smyslu doplatilo. Vyvoj Sel doleva, feceno s T. G. Masarykem,
a tak ho ve ctyricatych letech potkalo dvoji vyvlastnéni, nejprve némeckou
Treti ¥i$, potom tieti Ceskoslovenskou republikou. Zredukovana na Ustav
pro péci o matku a dité si vysokou troveii péce sice udrzelo, avsak malokdo je
dnes spojuje se jménem jeho zakladatele. Jedlickiv ustav byl v tomto ohledu
StastnéjSim pocinem. Teprve az dnes muizeme docenit nesmirnou hodnotu
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napadu vloZit do jeho nazvu profesorovo jméno. Jak se ukazuje, vznikla tim
nejtrvanlivéjSi a pro mnohé jedinad ptripominka jeho pamétihodné osobnosti.
Ustav sam povznesl péci o télesné postizené déti na vysokou uroven, kterd
se na desitky let stala inspiraci pro mnohé evropské zemé, zejména v oblasti
ptipravy déti na plnohodnotnou ucast v pracovnim procesu (Renotiérovj,
2007; Titzl, 1985).

Jesté vice dokazal vybocit z priiméru v dobé prvni balkanské valky. Se Srby
sice tehdy soucitil bezmala kazdy rodily Cech, ale profesor Jedli¢ka navic bez
zavahani jednal. Jim zorganizovand dobrovolnickd mise ceskych 1ékart byla
na misté pravé vcas, zachytila mohutnou vlnu ranénych z prvni velké bitvy
a vykonala mimotadné dilo, jez Srbové nadlouho vepsali do svych srdci. Jejich
vdék Cechiim p¥ili§ neutrpél ani prvni svétovou valkou a byli to pravé oni, kdo
nejhlasitéji protestoval v roce 1938 proti mnichovskému diktatu a v roce 1968
proti okupaci nasi zemé (Titzl, 1985). Nakonec zbyva nejhiife uchopitelna,
prresto vysostné dulezita oblast. ,Dalo by se moznd spocitat, kolik lidi za sviij
Zivot vylécil, ale nikdo zi'ejmé nemtiZe nikdy zmérit, kolik lidi nadchnul, inspiroval,
povzbudil, donutil k vykonu, primél k prehodnoceni postojii ¢i vlastnim prikladem
obnovil v laskavém vztahu k druhym. A prestoZe se pohybujeme na tenkém ledé
pouze tuseného, miiZzeme prohldsit, Ze prdvé tato oblast prirozené sjednocuje
a diistojné korunuje vsechny predchozi pociny vyjimecné osobnosti a dobrého
cloveka, profesora Rudolfa Jedlicky” (Dvotak, 2013,s.76 - 77).
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AKADEMICKE PRpSTREDi MﬁZE BYT OTEVIV’{ENE LIDEM
S LEHKYM MENTALNIM POSTIZENIM

Informace o projektu Erasmus+ Inclusive Campus Life
2016-1-BE02-KA203-017365

Academic Environment can be Open Towards People with Mild
Intellectual Disabilities

Information on the Project Erasmus+ Inclusive Campus Life
2016-1-BE02-KA203-017365

Libor Novosdd!

Anotace: Text se vénuje projektu, ktery se zabyvd moZnostmi a okolnostmi zpristupnéni akademického
prostredi a studia lidem s lehkym mentdlnim postiZenim. Soucasné projekt resi moznosti pracovniho
uplatnéni osob s lehkym mentdInim postiZenim na univerzitdch, vcetné autentického preddvdni jejich
zkuSenosti studentiim bez postiZeni. V ramci toho budou zpracovany metodiky a probéhne jejich
testovdni.

Klicova slova: mentdlIni postiZeni, inkluze, univerzita, pristupnost, vzdéldvdni, pracovni uplatnénti,
metodiky, testovdni, situace v Ceské republice.

Abstract: Text deals with the project, which is focused on the possibilities and circumstances of
accessibility of academic environment and the study of people with mild intellectual disabilities. At the
same time, the project addresses the possibilities of employing people with mild intellectual disabilities
at universities, including the authentic passing of their experience to students without disabilities. In
this framework, the methodology will be developed and tested.

Key words: Intellectual disability, inclusion, university, accessibility, education, employment,
methodology, testing, situation in the Czech Republic.

Uvod

Umluva Organizace spojenych narodd o pravech osob se zdravotnim
postizenim? podporuje ,rovny pristup vSech Zen a muzii se zdravotnim postiZenim
k dostupnému a kvalitnimu technickému, odbornému a tercidrnimu vzdéldvdni
vcetné celoZivotniho uceni a také k vhodnému pracovnimu uplatnéni. Zaclenéni
osob se zdravotnim postiZenim do prostrredi a Zivota vysokych Skol ma mnoho
piinosd nejen pro studenty a pro osoby se zdravotnim postiZzenim, ale i pro
samotnou instituci a jeji pedagogicky i nepedagogicky personal.

1 Mgr. PhDr. Libor Novosad, Ph.D., Katedra kiestanské socialni prace, Cyrilometodéjska teologicka
fakulta, Univerzita Palackého, Univerzitni 22, 779 00 Olomouc, Ceska republika. E-mail: libor.
novosad@upol.cz, libor.novosad@seznam.cz. Osobni Gdaje zvefejnény s pisemnym souhlasem
autora.

2 Umluva“ navzdory svému nazvu nezavadi néjaka specialni prava pro lidi s postizenim.
Zamétuje se na principy rovného zachazeni a dostupnost lidskych a ob¢anskych prav osob
s postizenim tak, aby nebyly znevyhodnény oproti lidem bez postizeni. Plnéni Gimluvy je
pribézné monitorovano a vyhodnocovano.
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Vyuziti zkuSenosti osob s mentalnim postizenim mize zvysit kvalitu
vysokoskolského vzdélavani. Jejich zaclenéni do vysokoskolského vzdélavani je
pfidanou hodnotou, nebot’ pfinasi na klienta orientovany piistup a umoziuje
studentlim vice se rozvijet v riiznych oblastech. To reflektuje fakt, ze v radé
pracovnich mist nabizenych vysokos$kolskym studentim (resp. absolventiim)
bude prileZzitost k setkavani s klienty s néjakym druhem postiZenf{ a specidlnimi
potfebami. Studenti tedy budou schopni lépe fungovat na svych budoucich
pracovnich pozicich, pokud ziskaji povédomi o zdravotnim postiZeni v jiZ ramci
jejich studia. Inkluzivita tak zvySuje Ucinnost a efektivitu vysokoskolského
vzdélavani..

Inkluze osob slehkym mentalnim postiZenim do vysokoskolského vzdélavani
a univerzitniho prostredi je konceptem, ktery slibuje a jiZ nyni p¥inasi pozitiva
pro vSechny zicastnéné:

* podporuje odbornou pripravu a vzdélavani studenti tim, Ze je uvede

do styku se svymi budoucimi klienty;

¢ zvySuje kvalitu vysokoSkolského vzdélavani tim, Ze umoziiuje, aby
budouci klienti jiz byli soucasti procesu vyuky na vysokych skolach/
univerzitach;

* poskytuje pracovni realizaci pro osoby s mentalnim postiZenim v ramci
celého kampusu, napiiklad ve vyuce (tzv. pomocni ¢i prakticti lektoti)
nebo vykonavanim $kaly pomocnych praci;

* posiluje a obohacuje lidi s mentdlnim postizenim skrze moZnost
fungovani a kontaktu se studiem spole¢né se studenty bez postiZeni;

* kromé toho se studenti mohou ucit od lidi s mentdlnim postizenim
vyjadfovat se srozumitelné a jasné - sami lidé s mentalnim postiZenim
pouZivaji jednoduchi a jasna slova a véty, coZ ostatni vede k tomu, aby se
soustredili na skute¢né jadro a vyznam svych sdéleni.

Pro univerzity je velmi efektivni hodnoceni pristupnosti kampusu
provadéné samotnymi osobami se zdravotnim postiZzenim. To plati zejména pro
osoby s mentalnim postizenim, pro néz existuje jen malo standard(® v oblasti
architektury, orientace nebo komunikace. Dilezité vsak je, aby zaméstnanci
univerzit byli obezndmeni se v§im, co postiZeni a Zivot s nim obnasi, a dostali
informace o specifickych potrebach osob s postizenim. Vysokoskolsti pracovnici
na vSech urovnich by méli pochopit, Ze lidé s mentalnim postiZenim jsou
nedilnou soucasti spolecnosti, a maji pravo na plnou cast, a to i ve vzdélavani
a pracovnim uplatnéni.

3V CR jiz cca 10 let plati Standard piistupnosti vysokych $kol, ktery fedi jak odstrafiovani
bariéry vSeho druhu, tak servis v podobé asistence anebo konverze piednasek a materiald
do alternativnich formath pro studenty se zrakovym nebo sluchovym postizenim. Standard
v$ak nezahrnuje osoby s mentalnim postiZenim, ale je zacilen na podporu studentd s télesnym
nebo smyslovym postiZzenim, autismem, duSevnim onemocnénim a poruchami uceni.
V soucasnosti je implementace a respektovani Standardu pristupnosti soucasti hodnoceni pii
institucionalni akreditaci vysokych $kol.
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Pracovni stadZe nebo praxe se ukazaly jako vynikajici nastroj k tomu, aby
se predem zjistilo, zda urcita osoba je schopna vykonavat svéfené pracovni
¢innosti. Vysokoskolské instituce maji zadkonnou povinnost provést takové
Upravy na pracovisti a prizptsobit pracovni podminky tak, aby byly vhodné pro
prijeti vhodnych uchazecl se zdravotnim postizenim. MoZnym pristupem pro
osoby s mentalnim postizenim by mohlo byt naptiklad zkraceni pracovni doby
nebo rozdéleni ¢i sdilenf prace mezi osobu se zdravotnim postizenim a bez
zdravotniho postiZeni.

RovnéZvrstevnické (peer) systémy, vétSinou fungujici na bazi dobrovolnictvi,
maji velky potencial byt opravdu ,proinkluzivni“ a stat se hlavnim proudem
Zivota univerzity:

* pro zaky/studenty s mentalnim postizenim mize mit ,peer support”
zasadni vyznam, napt. kdyZ se chtéji dozvédét o umisténi mistnosti,
nebo kdyz nevédi, na koho se maji obratit; peer partner mize byt také
prostiednikem pro spoleCenské kontakty s ostatnimi studenty;

* student bez postiZeni, ktery se ujme pozice “partdka” (buddyho)
pro osobu s postizenim na univerzité, mize ziskat cenné informace
a pohledy na rizné otazky a problémy spojené s postizenim; bude tak
lépe obeznamen s obtiZemi, které mohou mit jeho/jeji budouci klienti
bez ohledu na to, zda studuji socidlni praci, pedagogiku, pravo nebo
medicinu; lidé s mentdlnim postizenim casto pomahaji odbornikim
vnimat svou praci z nové perspektivy.*

Hlavnim cilem projektu Inclusive Campus Life 2016-1-BE02-KA203-017365
(ICLife) je ucinit zivot v rdmci terciarniho vzdélavani inkluzivnéjsi a tim podpofit
adaptaci lidi s mentalnim postiZenim na univerzitni déni, vCetné vzdélavani
a pracovniho uplatnéni® Za timto Gcelem je rozvijena koncepce zaclenéni
mladych dospélych s lehkym mentdlnim postizenim do vysokoSkolskych
instituci ctyfmi univerzitami v Evropé spolu s pridruZzenymi partnery, ktef{ maji
zkuSenosti s podporou lidi s mentalnim postiZzenim. Jde tedy o sdileni dobré
praxe v inkluzivnim vzdélavani a podpore celoZivotniho uceni lidi s mentalnim
postizenim i o sniZovani rizika jejich socialni exkluze.

Partnery projektu jsou: Thomas More Kempen (www.thomasmore.be),
Lapland University of Applied Science (www.lapinamk.fi), Utrecht University of
Applied Science (www.hu.nl), Univerzita Palackého v Olomouci (www.upol.cz),
Inclusion Europe (www.inclusion-europe.eu).

4 VySe uvedena ¢ast vychazi z textu ,Motivation Papper” od Geerta Freyhoffa (OneWorld),
jednotlivé pasaze byly vSak upraveny a doplnény.

5 Jiz v letech 1993 - 2000 byla realizovana ,politika“ pfistupnosti vysokych $kol ve Walesu
a Svédsku. Lidé s lehkym mentalnim postiZzenim se mohli zti&astnit vybranych &asti studijnich
programi nebo kurzi s tim, Ze na zavér ziskali certifikat o urcité dil¢i zptlsobilosti, coz jim
davalo vétsi Sanci k ziskani vhodného zaméstnani.
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Projekt ICLife trvd od 1. 12. 2016 do 31. 11. 2019 a k jeho pldnovanym
vystuplim patii otestované metodiky: ©

¢ Jak zvysit ptistupnost univerzit pro lidi s mentalnim postiZenim?

¢ Jak organizovat systém neformalni podpory pro studenty s mentalnim
postizenim?

* Jakzapojit lidi s mentalnim postizenim do vyuky na univerzitach?

¢ Jak organizovat pracovni prilezitosti pro lidi s mentalnim postizenim
v univerzitnim prostiedi?

Ve dnech 11. - 12. fijna 2018 probéhla v ramci realizace projektu ICLife
v Olomouci mezindrodni konference ,MoZnosti pracovniho uplatnéni osob
s mentdlnim postiZenim v prostiedi vysokych Skol Dvoudenni jednani nabidlo
ucastnikiim mj. fakta a zkuSenosti univerzit i statnich a nestatnich organizaci
v oblasti pracovniho uplatnéni, pristupnosti vysokych $kol, podpory aktivniho
obcanstvi, efektivni komunikace, pomocného lektorstvi, socidlniho podnikani
aochrany prav osob s mentalnim postiZenim, véetné sebeobhajovani. Konferenci
usporadala Katedra kiestanské socialni prace na Cyrilometodéjské teologické
fakulte Univerzity Palackého v Olomouci, ktera patii k partnertim projektu.
Kromé akademiki a praktikd zde vystupovali i lidé s mentalnim postizenim,
ktef{ sami prezentovali své Zivotni pfibéhy.

Zavér

Projekt Inclusive Campus Life tedy nabizi fadu metodik ¢i nastroji a jejich
testovani (optimalizaci), které mohou pomoci vysokym Skolam, aby se staly
inkluzivnimi. Dostupné dokumenty lze nalézt na webovych strankach projektu:
https://www.iclife.eu.

6 Hlavni fesitelka: doc. PhDr. Tatiana Matulayova, PhD.; spolufesitelé: PhDr. Mgr. Libor Novosad,
Ph.D., Mgr. Zlatica Dorkov4, Ph.D., Mgr. Pavlina Jurnic¢kova, Ph.D.
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TANNENBERGEROVA, M., FUCIK, P,, PANCOCHA, K., VRUBEL, M.: Evaluation
of School Inclusion. Mission (Im)possible. Miinster, New York: Waxmann,
2018. 161 p. ISBN 978-3-8309-3771-5.

Publikacia kolektivu Ceskych autorov Moniky Tannenbergerovej, Petra
Fucika, Karla Panc¢ochu a Martina Vrubela s nadzvom Evaluation of School
Inclusion (Hodnotenie Skolskej inkliizie) s vystiZnym podnazvom Mission (Im)
possible/Misia (Ne)splnend (2018) je vyznamnym prinosom do problematiky
inkluzivnej edukacie nielen v stredoeurdpskom, ale aj SirSom medzinarodnom
kontexte. Pozitivne hodnotim pristup autorov k rieSeniu danej problematiky,
v rdmci ktorej sa uz nezaoberaju otazkou ,¢i“ inkldziu realizovat, ale skor
»ako” ju realizovat. Zdmerom autorov je na zdklade teoretickych, filozofickych
alegislativnych vychodisk identifikovat elementy tvoriace inkluzivne prostredie
a nasledne overit efektivne implementovanie principov inkluzivnej edukacie
v Skolach. V publikacii autori prezentujud indikatory inkluzivnej Skoly, ktoré boli
overené v podmienkach vybranych $kél v Ceskej republike.

KniZznti publikiaciu tvori pat kapitol. V prvej kapitole sa Monika
Tannenbergerova venovala vymedzeniu filozofickych, pravnych a teoretickych
vychodisk, kde je zna¢ny doraz kladeny l'udskym pravam, principom inklazie,
otazkam socidlnej spravodlivosti v modernej spolo¢nosti vo vztahu k inkluzivnej
edukacii s dérazom na geograficky ramec Ceskej republiky. V dalsej &asti
prvej kapitoly je nasledne c¢itatelovi prezentovany cenny prehlad historickej
perspektivy vo vztahu k edukacii a principom inkluzivnej edukacie, sticasny
stav dodrZiavania ludskych prav, prehlad deklaracii ludskych prav, prav
dietata, legislativnych dokumentov aZ po ekonomické vychodiska v sledovanej
oblasti. V stiCasnosti sa stadle m6Zeme v nasich Skolach a Skolskych zariadeniach
stretnit so zavaznym nepochopenim konceptu Skolskej inklizie, néasledne
s chybami v jej realizacii, ba aZ jej odmietanie najma vo vztahu k detom a Ziakom
so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami. Aj vzhladom na tieto
skutocnosti je prinosna druhda kapitola publikacie. Vychadzajic zo zdmerov
publikdcie M. Tannenbergerova v nej prehladne prezentuje rozpracované
vymedzenie, podstatu inklizie a inkluzivneho vzdeldvania, ako aj zakladné
rozdiely v chapani inkluzivnej Skoly medzi tradi¢nym a inkluzivnym pristupom
v pedagogike, ¢i rozdiel medzi inkluzivnym a integrovanym vzdelavanim,
ktory je v suUcasnej praxi stdle znacne nepochopeny. V tretej kapitole su
prehladne prezentované a dokladne opisané indikatory inkluzivnej Skoly, ktoré
M. Tannenbergerova rozclenila do Styroch zdkladnych oblasti, a to kultura,
podmienky, prax a vztahy. Citatelovi v kaZdej oblasti predklada zakladnu
charakteristiku s minimalnymi a dalS$imi indikatormi jej dosiahnutia. Pozitivne
hodnotim vecné opisanie jednotlivych indikatorov, ktoré jasne vymedzujd, ¢o
je moZné ocakavat pri ich dodrZiavani v procese inkluzivnej edukacie. V Stvrtej
kapitole Martin Vrubel a Karel Pancocha prezentuju vysledky prehladovej
Stadie zameranej na analyzu vyskumnych studif publikovanych v rokoch 2007
az 2015 v oblasti hodnotenia inkluzivnej edukacie v Ceskej republike. Vzhladom
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na mnozstvo identifikovanych stadii ich systematicky a prehladne zoradili
podla rokov a oblasti, a to na Stidie zameriavajuice sa na ucitelov, deti a Ziakov,
riaditelov 8kdl, rodi¢ov a iné. Podla zisteni autorov, kym Stadie medzi rokmi
2007 az 2009 sa viac zameriavali na Ziakov/Studentov s poruchami ucenia
anaru$enou komunikac¢nou schopnostou, stidie od roku 2010 sa venovali SirSej
skupine Ziakov/Studentov so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami.
Zaujimavé je taktieZ zistenie narastu $tudif zameranych na hodnotenie kvality
inkluzivnych $kél aZ od roku 2011. AZ 90 % vSetkych sledovanych Stadif sa
zameriavalo na zakladné skoly. Celkovo, ako poznamendvaju autori, je potrebné
v bududcnosti o¢akavat vacsi pocet vyskumnych studii tykajucich sa inkluzivnej
edukicie. Piata kapitola, rozpracovana Monikou Tannenbergerovou a Petrom
Fucikom, predstavuje zavery tvorby, formovania a testovania navrhnutého
nastroja hodnotenia inkldzie na Skolach, ktory povazujeme za vyrazny prinos
do vedeckovyskumnej oblasti pedagogiky, inkluzivnej pedagogiky a Specidlnej
pedagogiky nielen v Ceskej republike, ale aj v nasich podmienkach. Vzhladom
na absenciu podobného systému hodnotenia inkluzivnej Skoly a priebehu
inkluzivnej edukacie navrhnuty nastroj moZe tvorit vychodisko pre hodnotenie
inkluzivnych $kél aj na Slovensku.

Posudzovana publikicia je vyznamnym obohatenim pre vedeckovyskumnu
oblast’ Specidlnej pedagogiky, inkluzivnej pedagogiky a pedagogiky. Svojim
obsahom a navrhom indikatorov inkluzivnej $koly predstavuje aj zna¢ny prinos
pre teoreticku a aplika¢nu oblast vychovy a vzdelavania deti/ Ziakov/Studentov
bez rozdielu, ako aj pre zefektivnenie edukacie deti a Ziakov s r6znym druhom
postihnutia ¢i narusenia v inkluzivnom prostredi.

Lucia Mikurcikovd®

1 PaedDr. Lucia Mikur¢ikova, Ph.D., BCBA, Katedra Specidlnej pedagogiky, Pedagogicka fakulta,
Presovska univerzita v PreSove, Ul. 17. novembra ¢. 15, 080 01 PreSov, Slovenska republika.
E-mail: lucia.mikurcikova@unipo.sk. Osobné udaje zverejnené s pisomnym sihlasom autorky.
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HLEBOVA, B.: Edukdcia Ziakov zo socidlne znevyhodneného prostredia.
Presov: Vydavatel'stvo Presovskej univerzity, 2018. 286 s. ISBN 978-80-
555-2089-6.

VysokoSkolskd ucebnica s nazvom Edukdcia Ziakov zo socidlne
znevyhodneného prostredia je publikaCnym vystupom z rieSenia grantového
projektu APVV-15-0071 Clovek s hendikepom v literatiire pre deti a mladez
(2016 - 2020) od autorky doc. PaedDr. Bibiany Hlebovej, PhD., ktora vychadzala
z aktualnej problematiky zvySovania Skolskej sposobilosti deti v predskolskom
veku a Skolskej uspesSnosti Ziakov v mladSom Skolskom veku pochadzajicich
zo socidlne znevyhodneného prostredia, najma z marginalizovanych rémskych
komunit, a to so zretelom na rozvijanie ich komunikacnej a Ccitatelskej
kompetencie a akceptovanie ich edukacie aj v podmienkach Skolskej integracie/
inklizie v materskych a zakladnych Skolach na Slovensku. Pri jej koncipovani
autorka vychadzala z platnej Skolskej legislativy na Slovensku - zakona ¢.
245/2008 Z. z., o vychove a vzdelavani, Statneho vzdelavacieho programu pre
predprimarne vzdelavanie v materskych $kolach (ISCED 0, 2016), Statneho
vzdelavacieho programu pre 1. stupeii zakladnej Skoly v Slovenskej republike
(ISCED 1 - primarne vzdelavanie, 2014), Vzdelavacieho programu pre zZiakov
s mentalnym postihnutim pre primarne vzdelavanie (ISCED 1, 2016), pricom
zohladiiovala vSetky doleZité medzindrodné dokumenty reSpektujice princip
rovnopravneho pristupu k vychove a vzdelavaniu, tieZ princip zakazu vSetkych
foriem diskriminacie od Deklaracie prav dietata po najnovsiu Incheonsku
deklardciu Vzdeldvanie 2030 - Smerom k inkluzivnemu, spravodlivému
a kvalitnému vzdelavaniu a celoZivotnym vzdeldvacim prileZitostiam pre
vsetkych (2015).

Cielom vysokoskolskej ucebnice bolo sprostredkovat’ nielen Studentom, ale
aj Sirokej odbornej i laickej verejnosti teoretické vychodiska z problematiky
tykajicej sa edukacie deti/Ziakov zo socidlne znevyhodneného prostredia,
predovSetkym z marginalizovanych rémskych komunit v predskolskom
a mladSom Skolskom veku, ako aj pragmatické suvislosti spocivajice
v Specidlnopedagogickej diagnostike a intervencii v procese rozvijania ich
komunikacnej a ¢itatelskej kompetencie v slovenskom jazyku.

Koncepc¢ne vysokoskolska u¢ebnica pozostava zo Styroch tstrednych kapitol,
predstavujucich logicki nadvaznost a prehladnost spracovanej problematiky.
V tvode kaZdej kapitoly je pre Studentov prezentovany ciel, ako aj to, ¢o by uz
mali vediet a aké nové informdcie sa dozvedia. Zvyraznené informicie tvoria
doleziti sucast poznavania kltcovych pojmov, ktorymi autorka poukazuje
na délezitost Studovanej problematiky. V zavere jednotlivych kapitol sa
nachadza stru¢né zhrnutie obsahu kapitoly, zoznam klti¢ovych slov, ktorymi by
mali Studenti po preStudovani kapitoly disponovat, ako aj prehlad pouZitych
prameiiov pri tvorbe danej kapitoly.

Prva kapitola s nazvom Dieta/Ziak v kontexte socidlneho znevyhodnenia
v marginalizovanych rémskych komunitdch obsahuje charakteristiku socidlne
znevyhodneného prostredia, zakladnd terminolégiu tykajicu sa dalSich

147



STUDIE ZO SPECIALNE] PEDAGOGIKY/STUDIES IN SPECIAL EDUCATION
Ro¢nik 8, 2019, ¢. 1. ISSN 2585-7363

suvisiacich pojmov napr. socidlne vylicenie, marginalizicia, romske etnikum,
etnickd a narodna prislusnost, ako aj pojmov suvisiacich s kognitivnymi,
emociondlnymi a psychosocidlnymi osobitostami deti/Ziakov zo socidlne
znevyhodneného prostredia z marginalizovanych rémskych komunit. Autorka
tu okrem iného poukazuje aj na Specifika v edukacii deti v predskolskom a Ziakov
v mladSom Skolskom veku, ktoré pochadzaju z tohto socidlne znevyhodneného
prostredia.

Druha kapitola s ndazvom Komunikaénd a Citatelskd kompetencia v procese
osvojovania deti/Ziakov zo socidlne znevyhodneného prostredia prezentuje
teoretické a praktické suvislosti z oblasti osvojovania si komunikacnej
a Citatelskej kompetencie v spisovnom slovenskom jazyku, ako aj proces
diagnostikovania ich drovne. Autorka v nej najprv vychiddza z podstaty
komunika¢ného procesu, z procesu postupného osvojovania si komunikacnej
kompetencie Ziakov, kde zddraziiuje potrebu rozvoja aktivneho vyucovania
predmetu slovensky jazyk a literatira, ktory je sicastou vzdelavacej oblasti
jazyk akomunikacia. Sicasne v tejto kapitole prezentuje legislativne podmienky
edukicie Ziakov so zdravotnym i socidlnym znevyhodnenim v beZnych triedach
zakladnych $kol v ramci Skolskej integracie/inklazie. Zarovenn prehladne
opisuje zdkladné komunikac¢né zrucnosti - receptivne i produktivne, verbalne
aj neverbdlne vyrazové prostriedky, systém augmentativnej a alternativnej
komunikacie, odporucané komunikacné stratégie a moznosti diagnostického
procesu v jednotlivych jazykovych rovinach. V druhej casti tejto kapitoly sa
autorka zamerala na proces osvojovania si Citatelskej kompetencie Ziakov, kde
pontka Studentom charakteristiku zakladnej terminoldgie, pricom kladie déraz
na citanie s porozumenim aj prostrednictvom rozvijania metakognitivnych
procesov. Definuje metédu fonematického uvedomovania, analyticko-
synteticki metédu ndacviku citania a konsStatuje, Ze v edukécii deti/Ziakov
zo socidlne znevyhodneného prostredia nesmieme zabudat na stimulaciu
nedostatocne rozvinutych ciastkovych funkcii mozgu. V tejto kapitole sa
autorka venuje aj procesu diagnostikovania urovne Citatel'skej kompetencie
v oblasti techniky a spdsobu c¢itania a porozumenia ¢itaného textu. Sticasne
zdoOraziuje, Ze pri diagnostikovani Citatelskej kompetencie Ziakov je velmi
dolezity vyber vhodného diagnostického nastroja, ako aj to, Ze diagnostika
Citatelskej kompetencie Ziakov zo socidlne znevyhodneného prostredia
(z marginalizovanych rémskych komunit) v mladSom $kolskom sa nevyhnutne
spdja s diagnostikou ich rodinného prostredia.

V tretej, obsahom i rozsahom najdolezitejSej kapitole ucebnice
s nazvom Specialnopedagogickd diagnostika a intervencia v procese
rozvijania komunikacCnej a citatelskej kompetencie deti/Ziakov zo socidlne
znevyhodneného prostredia by Studenti mali ziskat zakladné teoretické
i pragmatické poznatky tykajice sa najma Specidlnopedagogickych pristupov
v procese rozvijania komunikacnej a Ccitatelskej kompetencie deti/Ziakov
zo socidlne znevyhodneného prostredia (z marginalizovanych rémskych
komunit) v predskolskom a mladSom Skolskom veku, ktoré si zamerané

148



Recenzie/Book Reviews

na diagnostiku a reedukaciu narusenej komunikacnej schopnosti, naruseného
vyvinu reci, poruch c¢itania, pisania a pravopisu. Autorka stucasne ponuka
niekol’ko nadmetov na stimuladciu komunikacie, Citania, pisania a pravopisu,
ktoré mdézu byt pre Ziakov prinosom. Délezitou sucastou tretej kapitoly je
podkapitola venovand motorickym, perceptnym a kognitivnym funkciam
v procese diagnostiky a stimulacie deti/Ziakov zo socidlne znevyhodneného
prostredia, ktoré boli overené v Specidlnopedagogickej praxi. Autorka
najprv charakterizuje deficity v motorickych, percepénych a kognitivnych
funkcidch, pontika moznosti diagnostikovania ich arovne, nasledne prezentuje
namety na ich stimuldciu. V tejto Casti kapitoly sa autorka cielene stustreduje
najprv na stimuldciu komunikac¢nej zrucnosti - poctvanie a hovorenie, a to
na zaklade stimulacie ciastkovych kognitivnych funkcii u deti/Ziakov zo
socidlne znevyhodneného prostredia v predskolskom a mladSom skolskom
veku pri praci s vybranymi literarnymi textami. Nasledne prezentuje ndmety
na rozvijanie komunikacnej a Citatel'skej kompetencie na zaklade dynamického
hodnotenia kognitivnych funkcif u Ziakov zo socidlne znevyhodneného
prostredia v mladSom skolskom veku pri praci s vybranou detskou obrazkovou
knihou.

Poslednd, Stvrtd kapitola s nazvom Edukdcia deti/Ziakov zo socidlne
znevyhodneného prostredia v podmienkach Sskolskej integrdcie/inkliizie
sumarizuje zakladné teoretické vychodiska o Skolskej integracii/inklazii deti/
ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami, ako aj zdkladné
poznatky z oblasti inkluzivnej pedagogiky, inkluzivnej Skoly a inkluzivnej
didaktiky. Kapitola poskytuje aj niekol'ko informdcii o aplikacii efektivnych
vyucbovych stratégii, ktoré podporuji komunika¢nu a ¢itatelski kompetenciu
deti/Ziakov zo socidlne znevyhodneného prostredia v materskych a zakladnych
Skolach s oporou o platnu Skolsku legislativu na Slovensku.

VysokoSkolskii ucebnicu moZeme povazovat za prinosnd do korpusu
Specidlnopedagogickej a Specidlnodidaktickej Studijnej literatiry v ramci
pregradudlnej vysokoskolskej pripravy buducich ucitelov - nielen Specialnych
pedagégov. Prezentované teoretické i pragmatické otazky suvisiacie
s edukdaciou deti/Ziakov zo socidlne znevyhodneného prostredia (najma
z marginalizovanych rémskych komunit) v procese rozvijania ich komunikacnej
a Citatelskej kompetencie, ako aj v podmienkach Skolskej integracie/inklazie
v materskych a zadkladnych Skoldch mézu byt sticasne prinosné a inSpirativnu
aj pre Sirsiu pedagogicku i Specidlnopegagicki prax na Slovensku.

Patricia Simkovd!

! Mgr. Patricia Simkova, Katedra $pecialnej pedagogiky, Pedagogicka fakulta, Pre$ovska
univerzita v PreSove, Ul. 17. novembra ¢. 15, 080 01 Presov, Slovenska republika. E-mail:
patricia.duranova@smail.unipo.sk. Osobné idaje zverejnené s pisomnym stihlasom autorky.
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SILONOVA, V.: Asistent pedagdga v inkluzivnej $kole. Ruzomberok: VERBUM
- vydavatelstvo Katolickej univerzity, 2018. 93 s. ISBN 978-3-16-148410-0.

Recenzovand knizna publikdcia PhDr. Viery Silonovej, PhD., sa zaobera
v sucasnosti aktualnou problematikou inkluzivneho vzdelavania rémskych
ziakov pochadzajucich zo socialne znevyhodneného prostredia na slovenskych
skolach, a to z pohladu pedagogického asistenta ako v stucasnosti dolezitého
komponenta inkluzivneho vzdeldvania. Napriek tomu faktu je ich v naSich
Skolach nedostatok, hoci st v terajSej situacii nanajvys potrebni. Aj overovanie
ich efektivnosti vo vyucovacom procese je stale pozitivne a potvrdzuje ich
opodstatnenost vo vyucovacom procese pri spominanych Zziakoch. Autorka
publikdcie je odbornej verejnosti uz znadma ako uUspeSna rieSitel’ka tejto
problematiky v narodnych projektoch zameranych na inkluzivnu edukaciu
- Vzdelavanim pedagogickych zamestnancov k inkldizii marginalizovanych
rémskych komunit (MRKI) vrokoch2010az 2013, Inkluzivny model vzdelavania
na predprimarnom stupni Skolskej stustavy (MRK II) v rokoch 2013 az 2015,
Projekt inkluzivnej edukacie (PRINED) v rokoch 2014 a% 2015, Skola otvorena
véetkym (SOV) v rokoch 2016 aZ 2019 ¢i Projekt inkltzie v materskych $kolach
(PRIM) v rokoch 2018 az 2020. Je teda predpoklad, Ze citatelovi poskytne
uceleny a fundovany pohlad na potrebu, tlohy a postavenie pedagogickych
asistentov v inkluzivnej $kole.

V akademickom prostredi prebieha diskurz o inkluzivnej edukacii uz pomerne
dlho, ale do praktickej roviny v naSich Skolach sa premieta len minimalne.
Oceniujem preto, Ze tato publikacia je aj praktickym navodom, ako pristupovat
k pozicii pedagogického asistenta, najmd na zakladnych Skolach. Prezentuje
systémové rieSenia profesie pedagogicky asistent v sicasnej legislative aj v oblasti
kontinualneho vzdelavania, ako aj v jeho priamej vyucovacej a vychovnej ¢innosti.
Knizna monografickd praca je jednym z vystupov projektu v ramci podpory
grantovej agentury KEGA ¢. 032 KU-4/2016 Podpora inkluzivnej edukdcie
na predprimdrnom a primdrnom stupni skolskej sustavy s akcentom na socidlne
znevyhodnené skupiny, v ktorom autorka participovala pri rieSeni vyskumne;j
ulohy v rokoch 2016 az 2018.

Monografia je Struktirovana do Styroch kapitol, ktoré su logicky Clenené
do prislusnych podkapitol. Prva kapitola s ndzvom Zdkladné pojmy a kategdrie
obsahuje tri podkapitoly, v ktorych st predstavené sucasné poznatky o vyvoji
profesie pedagogického asistenta, legislativnom ramci jeho pripravy a vychovne;j
Cinnosti, ako aj informacie o systémovom rieSeni jeho posobenia na skolach.
Pedagogicky asistent je tu predstaveny v dvoch rovinach, a to ako pedagogicky
asistent pre Ziakov so zdravotnym znevyhodnenim a ako pedagogicky asistent
pre ziakov pochadzajucich zo socidlne znevyhodneného prostredia. Autorka
vo svojej publikadcii pouziva slovné spojenie asistent pedagodga, ktoré je
uvadzané ako alternativne oznacenie tejto pozicie, ale v Skolskej legislative je
uvadzané slovné spojenie pedagogicky asistent ako kategoéria pedagogického
zamestnanca s podkategoriou asistent ucitela (§ 12 a §16 zakona ¢. 317/2009
o pedagogickych zamestnancoch a odbornych zamestnancoch). Druha kapitola
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s nazvom Osobnost’ asistenta pedagdga obsahuje Styri podkapitoly. V nich
autorka opisuje kompetencie a osobnost pedagogického asistenta a jeho
moralny rozmer. Autorka spravne konStatuje, Ze osobnost a kompetencie
pedagogického asistenta su velmi vyznamnym determinantom vykonu tejto
pracovnej pozicie a riaditelia $kol by pri ich prijimani si mali v§imat nielen
odbornost’ a kompetencie, ale v rovnakej miere aj osobnostné predpoklady.
Podnetné su aj podkapitoly o zahrani¢nych vyskumoch o tejto problematike,
ako aj prezentované odliSnosti v ¢innosti pedagogického asistenta a osobného
asistenta. Tretia kapitola s ndzvom Edukdcia znevyhodnenych Ziakov je nosnou
kapitoloupublikacieajerozclenenadopiatichpodkapitol. Autorkasavnichvenuje
charakteristikAm zdravotného znevyhodnenia a socidlne znevyhodneného
prostredia. Doraz kladie na vzdelavanie Ziakov so socialnym znevyhodnenim
v tradi¢nej Skole a tieZ na pracovnu napln pedagogického asistenta s akcentom
na spolupracu s ucitelom, Ziakom, odbornym zamestnancom a zakonnym
zastupcom ziaka, ktoré mézu vyrazne pomoct riaditelom $kol, ako aj samotnym
pedagogickym asistentom. Stvrta Kkapitola s nazvom Inkluzivne vzdeldvanie
v podmienkach Slovenska obsahuje dve podkapitoly. V prvej autorka opisuje, aka
ma byt inkluzivna $kola a predstavuje navod na pracu pedagogického asistenta
v nej. Aktudlnou a naliehavou vyzvou je otazka pripravenosti §kdl na inkluzivnu
edukiciu, pripravenosti inkluzivneho pedagoga a samotné ponimanie Skolskej
uspesnosti ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami. Autorka
upozoriuje aj na nutnost zmeny Skolskej legislativy vo vztahu k inkluzivnej
edukacii, na Co sa Casto zabuda, ale bez tychto zmien nebude moZné toto
vzdelavanie plnohodnotne realizovat. Druha podkapitola predstavuje narodné
projekty zamerané na inkluzivnu edukaciu (uvedené vysSie pri predstaveni
erudicie autorky), ktoré st vyznamnym podpornym faktorom pri edukécii deti
a ziakov pochadzajucich zo socialne znevyhodneného prostredia.

Nastolena téma je pedagogickou, ale aj laickou verejnostou vnimana ako
velmi vyznamna a tyka sa podstatnej Casti deti materskych skol a Ziakov
zakladnych $kol. Je malo preskiimana v praktickej rovine a vyZaduje si vacsiu
pozornost s cielom skvalitfiovania procesu implementacie inkluzivnej edukacie
s dorazom na uplatiiovanie humanistickych tendencii v Skolskom systéme
na Slovensku. Monograficka praca je napisana kultivovanym odbornym stylom,
ktorym Ccitatelovi sprostredkiva adekvatnu zrozumitelnost a prehladnost
v skiimanej problematike. Prinosom publikacie je skutocnost, Ze prinasa
suhrnné tidaje mapujuce problematiku pedagogického asistenta v novej situacii
inkluzivnej Skoly na odbornej drovni. Preto sa méze stat dobrou pomockou
pre riaditelov zadkladnych $§kol a ucitelov, ktori spolupracuji s pedagogickym
asistentom, ako aj pre samotnych asistentowv.

Ladislav Horridk!

! Doc. PaedDr. Ladislav Horiiak, PhD., Ustav pedagogiky, andragogiky a psycholégie, Katedra
pedagogiky, Fakulta humanitnych a prirodnych vied, PreSovska univerzita v PreSove, Ul 17.
novembra €. 1, 081 16 PreSov, Slovenska republika. E-mail: ladislav.hornak@unipo.sk. Osobné
udaje zverejnené s pisomnym suhlasom autora.
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LUKAC, 1., ZOLNOVA, J., KLATIK, M. (eds.): Edukacné aspekty socializdcie
0os6b s hluchoslepotou. Zbornik prispevkov z medzindrodnej vedeckej
konferencie, konanej 6. - 7. oktébra 2017. Liptovsky Mikulas: Vydavatelstvo
Tranoscius, a. s., 2017. 128 s. ISBN 978-80-7140-548-1.

Zbornik prispevkov pod nazvom Edukacné aspekty socializdcie osob
s hluchoslepotou (2017) vznikol ako vystup z medzinarodnej vedeckej
konferencie, ktord sa konala v dnoch 6. - 7. oktébra 2017 v Herlanoch
pod zaStitou prezidenta Slovenskej republiky Andreja Kisku. Konferenciu
usporiadalo Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR, Evanjelicka
cirkev a. v. na Slovensku, Stredisko Evanjelickej diakonie SVETLO, Evanjelicka
spojena $kola internatna v Cervenici, Evanjelicka diakonia ECAV na Slovensku
a Pedagogicka fakulta PreSovskej univerzity v PreSove. Prispevky v zborniku
boli zostavené editormi: Imrich Luka¢, Jarmila Zolnova, Milo§ Klatik.
Medzindrodna vedecka konferencia, ktorej sa ztiastnili odbornici zo Slovenska,
Ceskej republiky, Nemecka a Rumunska, sa konala pri prileZitosti 25. vyrocia
Evanjelickej $koly internatnej v Cervenici. Jej ciefom bolo obohatenie odbornych
a vedeckych kruhov z oblasti mediciny, socialnej prace, Specialnej pedagogiky
i duchovenstva o dalSie poznanie v oblasti problému hluchoslepoty a jej
konzekvencii, ktoré sa stale povazuju za malo preskiimané.

Zbornik obsahuje osem prispevkov, ktorych autormi st: Milo§ KIlatik,
Imrich Lukac, Matej Moscovic¢, Darina Tarcsiova, Milo$ Kollar, Jana AnguSova,
Jana Curova, Marta Ovadova, Iveta Verdimakova, Denisa Morongova, Klaudia
Kosalova, Ota Pacesova a Lucia Mikurcikova. Autor M. Klatik vo svojom prispevku
Postoj evanjelickej cirkvi k sluzbe osobdm so zdravotnym postihnutim prezentuje
cirkevny pristup k osobam s hluchoslepotou, ale aj inymi ochoreniami c¢i
postihnutiami a upozoriiuje na potrebu integrovania tychto oséb do spolo¢nosti,
a to za pomoci vSetkych participujucich na probléme hluchoslepoty. Medicinsky
pohlad je obsiahnuty v prispevku s ndzvom Hluchoslepota a medicina od I. Lukaca
a M. Moscovica, ktory prinasa zhrnutie roznych faktorov vzniku hluchoslepoty,
ako aj jej dosledkov. Priamo opisuje vysledky vySetreni deti s hluchoslepotou
a uvadza mnohé zaujimavé zavery. Prinosny je aj obrazovy material, ktory
podrobnejsie pribliZuje jednotlivé diagndzy. Autorka D. Tarcsiova vo svojom
prispevku Quo vadis vzdeldvanie a vyskum v oblasti pedagogiky hluchloslepoty
analyzovala 99 najma zahrani¢nych vyskumov v oblasti hluchoslepoty od roku
1970 do roku 2012, a to v réznych oblastiach zamerania. Z tejto analyzy vznikli
vychodiska pre potrebnu vedeckovyskumnu ¢innost v podmienkach Slovenskej
republiky. Na naro¢nost vzdelavania os6b s hluchoslepotou vo svojom prispevku
Rozvoj komunikacnej schopnosti u 0s6b s hluchoslepotou upozoriiuje M. Kollar,
J. Angusovs, J. Curovi, M. Ovadovi a 1. Ver¢imakovd, aviak pritom konKkretizuju
moZnosti progresivnych zmien pri rozvoji komunika¢nej schopnosti
jedincov s hluchoslepotou. Autori podrobne opisuji komunikacné systémy
a moznosti komunikaicie os6b s ¢iasto¢nou alebo uUplnou hluchoslepotou.
Praktickym prinosom je ukazka edukacie oséb s hluchoslepotou so zameranim
na komunikdciu u ziakov z Evanjelickej Specidlnej zadkladnej Skoly pre
hluchoslepych v Cervenici. Odboru socidlnej prace zameranej na problém
hluchoslepoty sa vo svojom prispevku Socidlny pracovnik v edukacnom procese
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s osobami s hluchoslepotou venuje D. Morongova, ktora taktieZ poukazuje
na naroc¢nost komunikacie os6b s hluchoslepotou. Opisuje vyznam socidlneho
pracovnika pri edukécii 0s6b s hluchoslepotou a vyzyva k potrebe Specifického
vzdelavania socialnych pracovnikov pre skvalitnenie prace s tymito osobami
v oblastiach komunikacie, v poznatkoch o jednotlivych terapiach, ale aj
v samotnej edukacii. Autorka poukazuje na potrebu praktickych skusenosti
v ramci pregradualnej pripravy socidlnych pracovnikov a taktieZ na zlepSenie
spoluprace odbornikov pri prechode osob s hluchoslepotou do domaceho
prostredia ¢i iného zariadenia. Prispevok K. KoSalovej s nazvom Intervencia
realizdcie hudby a hudobno-vychovnych ¢innostiv Specidlnopedagogickej edukdcii
Ziakov s hluchoslepotou obsahuje poznatky o moZnostiach aplikacie hudobno-
vychovnych ¢innosti v Specidlnopedagogickej edukacii ziakov s hluchoslepotou.
Autorka v prispevku opisuje vyznam hudby a hudobno-vychovnych ¢innosti
v ramci kognitivnej, afektivnej i psychomotorickej oblasti. Zvlast prinosné su
informdcie o moZnosti vyuzitia hry na hudobnom néastroji pri praci s eméciami
i celostnom rozvoji poznavacich procesovipohybu, a to aju osob s iplnou stratou
sluchu prostrednictvom taktilno-vibra¢ného vnimania. Autorka O. Palesova sa
vo svojom prispevku Socializace a aktivizace senioru s hluchoslepotou a nejen
jich (volnolasové aktivity) venuje volnocasovym aktivitdim osob hluchoslepotou
v zmysle ich socializacie a aktivizacie. Cielom prispevku bolo poukazat
na pozitivny vplyv vol'nocasovych aktivit u tychto jedincov. Prispevok obsahuje
realne vyjadrenia osdb s hluchoslepotou, ¢o umocnuje autenticitu a dokazuje
vyznamnost organizovaného travenia volného Casu u tychto oséb. Vyskyt
problémového spravania u ziakov s hluchoslepotou priblizuje prispevok
L. Mikuré¢ikovej a M. Kollara s ndzvom Prevalencia problémového sprdvania
u Zziakov s hluchoslepotou, ktori opisuju vysledky realizovaného prieskumu
na Specidlnej zakladnej $kole pre hluchoslepych v Cervenici. Vyznamnym
zistenim bolo vysoké percento problémového spravania alebo poruchy
spravania u tychto ziakov. Autori opisuji konkrétne skupiny prejavov
problémového spravania a uvadzaji moznosti prevencie ¢i intervencnych
postupov v zmysle zniZenia percenta tychto neziaducich prejavov spravania
u ziakov s hluchoslepotou a pridruzenym mentalnym postihnutim.

Problém hluchoslepoty nie je mozZné rozloZit na jednotlivé senzorické
postihnutia a opierat sa o ziskané fakty. Ide o viacnasobné postihnutie,
ktoré vyzaduje identifikdciu a rieSenie otvorenych edukacnych problémov.
Nevyhnutnost skvalitiiovania odbornej kompetencie osob, ktoré s osobami
s hluchoslepotou pracujd, je vyzva, ktord je obsahom aj tejto publikacie.
Pozitivom zbornika je ré6znorodost zamerania odborov, v ktorych prispievatelia
poOsobia, a to v zmysle nevyhnutnosti komplexnej spoluprace v ramci problému
hluchoslepoty. Dal$im pozitivom je aktudlnost danej problematiky, zavery
autorov, ako aj perspektivy dalSieho skimania. Prispevky sd prinosné aj pre
pregradualnu pripravu Studentov prisluchajucich odborov Specidlnej pedagogiky.

Patricia Mirdalikovd!

1 Mgr. Patricia Mirdalikova, Katedra Specidlnej pedagogiky, Pedagogicka fakulta, PreSovska
univerzita v PreSove, Ul. 17. novembra ¢. 15, 080 01 Presov, Slovenska republika. E-mail:
patricia.mirdalikova@smail.unipo.sk. Osobné idaje zverejnené s pisomnym sihlasom autorky.
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DUBAYOVA, T., KOCHOVA, H.: Mentor ako facilitdtor $kolskej iispesnosti
Ziakov z romskeho etnika na strednej skole. Presov: Roma Education Fund,
2016.107 s. ISBN 978-80-972434-7-0.

Vysokoskolskd ucebnica pod nazvom Mentor ako facilitdtor skolskej
uspesnosti Ziakov z romskeho etnika na strednej skole (2016) je publikacnym
vystupom autoriek Mgr. Tatiany Dubayovej, PhD., a Mgr. Hedvigy Kochove;j,
PhD., ktory moZeme povazovat za hodnotny vystup v ramci rieSenia
grantového projektu nadacie Roma Education Fund pod nazvom Podpora
rémskych studentov strednych skol na Slovensku. Autorky tejto kniznej
publikacie maji ambicie zaoberat sa aktualnym problémom doposial’ menej
pretraktovanym v odbornych a pedagogickych kruhoch nielen doma, ale aj
v zahranici s imyslom jeho obohatenia o dalSie relevantné poznanie v oblasti
zvySovania Skolskej uspesnosti Ziakov rémskeho povodu pochadzajucich zo
socidlne znevyhodneného prostredia, ich zaujmu o pokracovanie v Studiu
na strednej Skole a zvySovania odbornej kvalifikicie s cielom efektivneho
pracovného uplatnenia v spolo¢nosti. Vychodiskom pri tvorbe publikacie bola
predovsetkym myslienka intervencie pre ziakov/studentov romskeho p6vodu
zo socialne znevyhodneného prostredia na strednych skolach prostrednictvom
ucitela - mentora v procese ich profesijnej pripravy a potencialneho pracovného
uplatnenia na trhu prace. Hlavnym cielom autoriek publikdcie bolo nielen
teoretické vymedzenie mentorstva ako alternativnej metédy vedenia Ziaka/
Studenta z prostredia romskej komunity a socidlne znevyhodneného prostredia
s cielom dosiahnutia jeho optimalneho fungovania v skolskych podmienkach,
ale aj sprostredkovanie inSpirujicich nametov na aplikdciu mentorstva
v pedagogickej praxi, Co povaZzujem za novatorsky pristup. V dosledku takto
stanoveného ciela autorky v edukicii Studentov zo socidlne znevyhodneného
prostredia (najma z rémskych komunit) na strednej Skole pripisujd mimoriadny
vyznam ulohe mentora - ucitela ako facilitatora zvySovania Skolskej uspesnosti
tychto Studentov, ktorého tlohou je napomdct Studentom pri dosahovani ¢o
najlepsich Studijnych vysledkov, pri prekonavani problémov v uceni sa, pri
sprostredkovani tatorstva (doucovania), pri socidlnej interakcii s prostredim
Skoly, pri sprostredkovani spoluprace Skoly a rodiny, pri poskytovani
prosocialnej podpory s cielom znemoZnenia pred¢asného ukoncenia ich studia
na strednej Skole.

V tejto suvislosti recenzovanu vysokoskolskd ucebnicu pozitivne hodnotim
z troch hladisk. Po prvé, z hladiska aktudlnosti spracovanej témy, nakol'ko
problematika zvySovania Skolskej uspeSnosti Ziakov a Studentov rémskeho
povodu pochadzajicich zo socidlne znevyhodneného prostredia sice nie
je novou témou, ale novost a originalnost pristupu autoriek nachidzam
prave v presadzovani koncepcie mentora a jeho roly v edukatnom procese
v podmienkach strednych skol na Slovensku. Autorky vo svojej ucebnici
jednoznacneazodpovednepresadzujturoluucitelavpoziciimentora, pricomsvoje
nazory potvrdzuju nielen s oporou o relevantnii odbornti domacu i zahrani¢nu
literatdru, ale aj o pedagogické skuisenosti ucitelov z praxe. V désledku toho
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spracovana problematika nadobtiida novy nielen teoreticky, ale aj pragmaticky
charakter. Po druhé, z hladiska obsahového, precizneho a originalneho pristupu
autoriek k spracovaniu nastolenej témy vo vysokosSkolskej ucebnici, ktory
spociva v rekognoskacii a teoretickej analyze skimanej problematiky na zaklade
dostupnych domaécich i zahrani¢nych pramenov, v logickej nadvéaznosti
textu a dodrzani etiky pri uvadzani pramenov, ako aj formulovani vlastnych
odporudcani v podobe cviceni pre Studentov pod vedenim ucitela v role mentora,
inSpirativnych najma pre akademicku a pedagogicku obec. Pozitivom ucebnice
jej aj jej koncepcne jednotna Struktira - ivodom do kapitoly je myslienka
na zamyslenie a ciel’ kapitoly, zdverom kapitoly je zhrnutie poznatkov, otazky
a ulohy, zoznam pouzitych zdrojov v kapitole. Po tretie, pozitivne hodnotenie
uCebnice z hladiska pragmatického pristupu autoriek a obohatenie poznatkov
0 nové podnety pre vedeckovyskumnu oblast, nové skiisenosti pre pedagogicku
oblast so zameranim na pregradudlnu pripravu pedagégov i pedagogicku prax
ucitelov najma na strednej Skole, ako aj o implementaciu jednej zo stratégii
uspesného presadzovania konceptu inkluzivneho vzdelavania vsetkych ziakov
a Studentov bez rozdielu ich pdévodu, socidlneho postavenia ¢i nabozenstva.
Tento rozmer povazujem za dvojnasobne vyznamny a novy fenomén spocivajuici
nielen v intervencii ucitela - mentora pre Ziakov a Studentov rémskeho pévodu,
ale aj pre ostatnych Ziakov a Studentov nerémskeho pévodu pochadzajucich zo
socidlne znevyhodneného prostredia. V tomto zmysle sa autorky v koncepcii
ucebnice usiluju poskytnut potencidlnym zaujemcom o implementaciu roly
ucCitela - mentora do pedagogickej praxe kurikulum v podobe primarneho
zakladu poznatkov s interdisciplinarnym pristupom v prospech uspesSného
naplnenia nelahkej roly mentora vyzadujicej odborné znalosti i pedagogické
skusenosti v edukacnom procese na zakladnych a strednych Skolach, a to pre
vSetkych ziakov a Studentov so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami,
o autorky reflektuju v sicasnosti ako mimoriadnu vyzvu.

Knizna publikacia Mentor ako facilitdtor Skolskej tispesnosti Ziakov z romskeho
etnika na strednej skole (2016) je konkrétnym odbornym spracovanim a sicasne
pragmatickym zameranim prinosom k humannemu rieSeniu problematiky
predchddzania a eliminovania neZiaducich prejavov v procese zvySovania
Skolskej tspesnosti Zziakov/Studentov rémskeho poévodu pochadzajucich
zo socialne znevyhodneného prostredia na strednych Skolach v procese ich
efektivnej profesionalnej pripravy a pracovného uplatnenia v spoloc¢nosti,
Cize v ich uspeSnom zacleneni sa do spolocnosti v zmysle naplnenia filozofie
Skolskej a socidlnej inklizie. Na zaklade uvedeného povazujem vysokoskolsku
ucebnicu za inSpirativny edukacny material nielen pre ucitelov v pedagogickej
praxi, ale aj v ramci pregradudalnej pripravy pedagdgov a Specialnych pedagogov
na pedagogickych fakultach na Slovensku.

Bibidna Hlebovd*

1 Doc. PaedDr. Bibiana Hlebova, PhD. Katedra S$pecidlnej pedagogiky, Pedagogicka fakulta,
Presovska univerzita v PreSove, Ul. 17. novembra ¢. 15, 080 01 PreSov, Slovenska republika.
E-mail: bibiana.hlebova@unipo.sk. Osobné daje zverejnené s pisomnym siihlasom autorky.
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TANNENBERGOVA, M.  FUCIK,
P. PANCOCHA, K., VRUBEL, M.:
Evaluation of School Inclusion.
Mission (Im)possible. Miinster,
New York: Waxman, 2019. 161
p- ISBN 978-3-8309-3771-5.

Publikacia s ndzvom Evaluation of
School Inclusion. Mission (Im)possible
(2018) vyslavovydavatelstva Waxman
v New Yorku, no zaobera sa aktualnymi
otazkami inkluzivnej edukacie aj
v naSich, nielen v medzinarodnych
podmienkach. V prvych kapitolach st
prezentované teoretické vychodiska
inklazie tykajuce sa historickych,
legislativnych a filozofickych otazok,
v ktorych je pre Citatela jasne
definovany charakter a indikatory
efektivnej inkluzivnej Skoly. V dal3ej
Casti publikicie autori prezentuju

Monika Tannenbergerova, Petr Fucik,
Karel Panéocha, Martin Vrubel

prehladové stidie z oblasti inkluzivnej edukacie, ktoré Citatelovi prinasaju
zaujimavé informdcie o réznych vyskumnych stadidch zameranych na ¢innost
ucitela, ziakov, riaditelov $kol, ale aj rodiCov zZiakov v procese inkluzivnej
edukicie, publikovanych v rokoch 2007 az 2015 v ceskych odbornych
periodikach. V poslednej, z hladiska zamerov publikacie najdolezitejSej kapitole
je prezentovany rozsiahlo spracovany nastroj na hodnotenie inklizie v $kolach,
ako aj vysledky vyskumu, v ramci ktorého bol tento nastroj overovany pre jeho

dalSie pouzitie v praxi.
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HLEBOVA, B.: Edukdcia Ziakov zo 77

socidlne znevyhodneného prostredia.
Presov: Vydavatelstvo PresSovskej
univerzity, 2018. 286 s. ISBN 978-80-

555-2089-6.

Koncepcia vysokoskolskej Edukacia ziakov
ulebnice Edukdcia Ziakov zo socidlne  zo socialne znevyhodneného
znevyhodneného  prostredia (2018) prostredia
vychddza z aktudlneho problému
zvySovania Skolskej sposobilosti Bibiana Hiebova

deti v predskolskom veku a Skolskej

uspesSnosti  ziakov v mladSom

Skolskom veku pochadzajucich zo

socidlne znevyhodneného prostredia

(najma zZ marginalizovanych

rémskych komunit), a to so zretelom

na  akceptovanie ich  edukicie ‘? ]

v podmienkach Skolskej integracie/ ‘
inklizie v materskych a zakladnych

Skolach na Slovensku. V tejto suvislosti

sa za dolezité vychodisko povazuje osvojovanie a rozvijanie komunikacnej
a Citatelskej kompetencie v spisovnom slovenskom jazyku, nakolko ich
materinskym jazykom je romcina (rémske narecie), ¢o moze pozitivne ovplyvnit
aj ich celkovu skolsku uspesnost. Vysokoskolskd uc¢ebnica sumarizuje klticové
oblasti z teoretickej i pragmatickej roviny edukacie deti/Ziakov zo socidlne
znevyhodneného prostredia (najma z marginalizovanych rémskych komunit)
v predskolskom a mladSom Skolskom veku, ktoré spocivaji v nametoch
na cieleni Specidlnopedagogicki diagnostiku a intervenciu v procese
rozvijania ich komunikacnej a citatelskej kompetencie, a to so zameranim
na diagnostiku a reedukaciu narusenej komunikacnej schopnosti, naruseného
vyvinu reci, pordch c¢itania, pisania a pravopisu, ako aj na diagnostiku
a stimulaciu motorickych, percepénych a kognitivnych funkcii. Prezentované
reedukacné a stimulacné namety/programy su vysledkom overovania
v Specidlnopedagogickej praxi v procese rozvijania komunikacénej a ¢itatelskej
kompetencie deti/Ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami.
V dosledku toho moZu byt inSpirativne pre Studentov pedagogickych fakult
v kontexte ich pregradudlnej vysokoSkolskej pripravy, ako aj pre ucitelov
pedagogickej a Specidlnopedagogickej praxe v materskych, zakladnych
a Specialnych zakladnych skolach na Slovensku.

2018
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SILONOVA, V.: Asistent pedagéga
v inkluzivnej Skole. RuzZomberok:
VERBUM - vydavatel'stvo Katolickej
univerzity, 2018. 93 s. ISBN 978-3-

16-148410-0. ASISTENT PEDAGOGA
V INKLUZIVNEJ $KOLE

VIERA SILONOVA

KniZzna publikacia Asistent
pedagdga v inkluzivnej Skole (2018)
sa zaobera potrebou, postavenim
a ulohami pedagogického asistenta
\4 podmienkach inkluzivneho
vzdeldvania, ktorého miesto je
v poslednych rokoch stile viac
povazované za nezastupitelné
v mnohych vzdelavacich systémoch
euroatlantického okruhu. Je urcena
najma pre riaditelov materskych
a zakladnych 8koél, ucitelov, ktori
spolupracuju S pedagogickym
asistentom, pre samotnych asistentov,
ako aj pre Studentov ucitelskych
fakult a Sirokt pedagogicki verejnost. Ambiciou predstavovanej publikacie je
umoZnit citatelovi ziskat ucelené a komplexné informdcie zamerané na vykon
profesie pedagogického asistenta. Autorka rozclenila obsah publikacie
do Styroch kapitol: Zdkladné pojmy a kategdrie, Osobnost’ asistenta pedagdga,
Edukdcia znevyhodnenych Ziakov, Inkluzivne vzdeldvanie v podmienkach
Slovenska. Odbornad publikdcia je napisanad kultivovanym S$tylom, ktory
Citatelovi sprostredkiva adekvatnu zrozumitelnost a prehladnost v skimanej
problematike. Prinosom publikacie je skuto¢nost, Ze prinaSa suhrnné udaje
mapujice problematiku pedagogického asistenta v novej situacii inkluzivnej
Skoly na odbornej trovni. Jej cielom je upozornit na moznosti zefektivnenia
edukécie Ziakov so zdravotnym znevyhodnenim, ako aj Ziakov pochadzajicich
zo socialne znevyhodneného prostredia v prostredi materskych a zakladnych
$kol s doérazom na vytvaranie predpokladov pre implementaciu inkluzivneho
vzdelavania, neodmyslitelnou sticastou ktorého je pritomnost pedagogického
asistentanavyucovani. Je prvou kniznou publikdciou svojho druhu na Slovensku.

i
Nide
=0
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STUDIE ZO SPECIALNE] PEDAGOGIKY/STUDIES IN SPECIAL EDUCATION
je novy nazov medzinarodného vedeckého recenzovaného casopisu, ktory
vrokoch 2012 - 2016 vychadzal pod nazvom SPECIALNY PEDAGOG - ¢asopis pre
Specidlnopedagogicku teériu a prax/SPECIAL EDUCATION TEACHER - Journal
for Theory and Practice of Special Education dvakrat ro¢ne vo Vydavatelstve
PreSovskej univerzity.

Autorov prispevkov prosime, aby reSpektovali nasledujice pokyny
na formalnu upravu prispevkov do Casopisu a svoje prispevky odosielali
na adresu redakcie:

Doc. PaedDr. Bibiana Hlebov4, PhD.

Katedra Specialnej pedagogiky

Pedagogicka fakulta PreSovskej univerzity v PreSove
Ul. 17. novembra €. 15

080 01 PreSov

E-mail: bibiana.hlebova@unipo.sk

Formalna uprava prispevkov:

NAZOV PRiSPEVKU (Times New Roman, 12 pt, vietky velké pismena, pismo
normal, tu¢né, riadkovanie 1,15)
Nazov prispevku v anglickom jazyku (Times New Roman, 12 pt, pismo
normal, tu¢né, riadkovanie 1,15)

volny riadok
Meno a priezvisko? (Times New Roman, 12 pt, pismo kurziva, riadkovanie 1,15,
citacny odkaz - pod ¢iarou uviest meno a priezvisko, tituly, pracovisko, adresu,
e-mail a fotografiu autora s formulkou: Fotografia je zverejnend so stihlasom
autora/autorky.)

volny riadok
Abstrakt: (v slovenskom jazyku, max. 10 riadkov, Times New Roman, 9 pt,
pismo kurziva, riadkovanie 1,0)

Kliicové slovd: (v slovenskom jazyku, Times New Roman, 9 pt, pismo kurziva,
riadkovanie 1,0)

volny riadok
Abstract: (v anglickom jazyku, max. 10 riadkov, Times New Roman, 9 pt, pismo
kurziva, riadkovanie 1,0)
Key words: (v anglickom jazyku, Times New Roman, 9 pt, pismo kurziva,
riadkovanie 1,0)

volny riadok

volny riadok

2

Doc. PaedDr. Bibiana Hlebova, PhD. Katedra S$pecidlnej pedagogiky, Pedagogicka fakulta,
PreSovska univerzita v PreSove, Ul. 17. novembra 15, 080 01 PreSov, Slovenska republika.
E-mail: bibiana.hlebova@unipo.sk.
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Uvod

Text prispevku (Times New Roman, 11 pt, pismo normal, riadkovanie 1,15)
Medzi odsekmi nevynechavat' riadok, obrazky a tabul'ky oznacit a ocislovat,
nepodciarkovat slova, tu¢né pismo pouzivat iba vo vynimocnych pripadoch.
Zaver

volny riadok

volny riadok
LITERATURA (Times New Roman, 9 pt, pismo normal, vietky velké pismena,
zoznam literatiry v abecednom poradi podla normy, autorov velkymi
pismenami, pismo nazvu publikacie kurziva, riadkovanie 1,0)

V pripade, Ze Studia je sucastou rieSenia grantového projektu, na zaver je
potrebné pripojit formulku:

Stidia je stcastou rieSenia projektu (nazov agentury, &islo zmluvy, Ndzov
projektu).

Priklady na formatovanie zdrojov:

Knihy/monografie:
PRUCHA, J., 1997. Alternativni Skoly. Praha: Portal. ISBN 80-7178-072-3.
TIMKO, ]., SIEKEL, P, TURNA, J., 2004. Geneticky modifikované organizmy.
Bratislava: Veda. ISBN 80-224-0834-4.

Prispevky z ¢asopisov:
CHUDY, M., 2001. Vzdelavanie Ziakov s tazkym mentalnym postihnutim. In:
Vychovdvatel’ Ro¢. 46, ¢. 1,s. 29 - 31. ISSN 0139-6919.
ALUJA, A, BLANCH, A, 2004. Depressive mood and social maladjustment.
Differential effects on academic achievement. In: European Journal of
Psychology of Education. Vol. 19, No. 2, pp. 121 - 125. ISSN 0256-2928.

Prispevky zo zbornikov:
BODOVA, M. a kol,, 1990. An introduction to algorithmic and cognitive
approaches forinformationretrieval. In: 18. Informatické dni. Sbornik referdtii
z mezindrodni vedecké konference o soucasnych poznatcich informacnich
a komunikacnich technologiich a jejich vyuZiti. Praha: Univerzita Karlova, s.
17 - 28.ISBN 80-01-02079-7.

Elektronické dokumenty:
SPEIGHT, ]J. G. 2005. Lange's Handbook of Chemistry. [on-line]. London:
McGraw-Hill. 1572 p. [cit. 24.03.2012] Dostupné na internete: <http://www.
knovel.com/web/portal/basic_search/display?_EXT_KNOVEL_DISPLAY_
bookid=1347&_EXT_KNOVEL_DISPLAY_fromSearch=true& EXT_KNOVEL_
DISPLAY_searchType=basic> ISBN 978-1-60119-261-5.

160
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STUDIE ZO SPECIALNE] PEDAGOGIKY/STUDIES IN SPECIAL EDUCATION
is new title of the international scientific peer-reviewed journal, which was,
in the years 2012 - 2016, published under the title SPECIALNY PEDAGOG -
Casopis pre specidlnopedagogicku tedriu a prax/SPECIAL EDUCATION TEACHER
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